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PROLOGO

Esta antologia tiene la finalidad de invitar a los maestros
interesados en conocer la Educaciéon Liberadora, a que
adopten una actitud cada vez més critica ante su labor
diaria, tomando como punto de apoyo las reflexiones que
Paulo Freire ha realizado a partir de su trabajo como
educador y como politico, comprometido con las causas
de los oprimidos.

Los andlisis que sirven de base ala Educacion Liberado-
ra no son producto de lacasualidad, ni de larealizacion de
estudios abstractos -hechos en los libros- por Freire. La
Educacion Liberadora empezd a tomar forma hacia 1960
y surgid como una alternativa de lucha en favor de los
explotados, como fruto del trabajo de Paulo Freire con
grupos de analfabetas de la regién més pobre del Brasil, el
Nordeste. Ahi, Freire aprendi6 lo que significa ser analfa-
beta en una sociedad dirigida por quienes conocen las
letras y que se aprovechdn de esta situacion para enrique-
cerse, despreciando y explotando a quienes no han tenido
acceso alaeducacion.



El trabajo de Paulo Freire en América Latina
yen Africa

La comprension del nacimiento de la Educacion Liberado-
ra de Paulo Freire quedaria incompleta S no se tomaen
cuenta d trabgjo redizado por este educador a lo largo
de su vida: en Brasil, en Chile, y en algunas naciones del
continente Africano (Angola, Guinea-Bissau, Sao Toméy
Principe).

El método de alfabetizacion creado por Paulo Freire
permitia, en un plazo de tiempo més o menos corto, afa
betizar alos adultos. Pero este método tenia como finali-
dad principal la de hacer posible que € adulto aprendiera
aleer y escribir su historiay su cultura, a"leer" su mundo
de explotacion y no solamente arecibir en forma pasivalos
mensagjes que los gobernantes querian que -elos aprendie-
ran para facilitar su accién explotadora El método de
Paulo Freire no fue creado como un instrumento de sub-
version sino como una alternativa que hiciera posible que
los hombres y las mujeres, a los que s les habia negado €
derecho de expresar y de decidir su vida, pudieran conquis-
tar este derecho. Como e mundo de los analfabetas es de
explotacion, con € método de alfabetizacion liberadora
de Paulo Freire esos hombres y esas mujeres que no sabian
leer ni escribir empezaron adecir |o que pensaban, a expre-
sar sus intereses que eran opuestos alos de los gobernantes.

La campaiia de alfabetizacion que seguia € método de
Freire habia sido permitida por e gobierno populista de
presidente Joao Goulart en Brasil, pero este gobierno fue
derribado por un golpe de estado militar en € afio de
1964. Para los ricos, la Educacion Liberadora era subver-
sva y comunista porque permitia que los hombres y las
mujeres expresaran sus ideas y se organizaran para defen-
der sus intereses. La posibilidad de desarrollar la Educacion
Liberadora en Brasil fue suprimiday Paulo Freire tuvo que
abandonar € pais. Asi, Freire inici0 sus largos afios de
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exilio, hasta que por fin pudo regresar a Brasil en 1981;
actualmente vive en Sio Paulo.

El primer pais que dio refugio a Paulo Freire fue Chile,
-durante € gobierno de Eduardo Frei; ahi trabajo de 1964 a
1969. Tras un corto periodo en la Universidad de Harvard
en Estados Unidos (1970), finalmente Freire llegé a Suiza,
ad Departamento de Educacion del Consejo Mundial de las
Iglesias.. Este Consegjo tiene mucho contacto con los paises
africanos y asi s inicié una nueva etapa en la experiencia
de Freire, que encontré un nuevo espacio para luchar con
y por los oprimidos: Africa.

En Suiza, Freire tuvo ademas un valioso trabajo conti-
nuo con profesores y alumnos de diferentes universidades
del mundo que lo invitaban continuamente aseminariosy
conferencias y lo visitaban para pedir su opinién sobre sus
labores diarias.

Los trabajos de Freire no son recetas, son desafios

En los diferentes libros que ha escrito, Freire busca com-
partir, con aquellas personas interesadas en encontrar una
alternativa educativa més justa, sus experiencias educativas,
que tienen lariquezay d aporte que dan € contacto direc-
to y d conocimiento de diferentes contextos histéricos
(diferentes realidades, diferentes paises), de trabajos dife-
rentes con campesinos, con obreros, con estudiantes y
profesores de universidades, con lideres revolucionarios,
con gobernantes, etcétera.

Sin embargo’, las experiencias que Freire busca compar-
tir con otras personas a travésde sus libros, no son recetas
que Freire nos entrega. No tienen como fin decirnos qué
hacer, como hacer, por qué hacer. Sus libros, por € contra-
rio, son un desafio, unainvitacion areflexionar que Freire
nos hace para que pensemos sehamente sobre nuestra | abor
educativa de cadadia. Los libros que Freire ha escrito son:
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Educacion como préctica de la libertad, ¢Extensién o co-
municacion?, Pedagogia del oprimido, Accion cultural para
la liberacion y otros escritos, Cartas a Guinea-Bissau, La
importancia de leer y el proceso de liberacion (publicados
cas todos por Siglo XXI).

Para esta antologia, hemos seleccionado los textos de
Freire que nos parecen mas importantes y que pueden
ayudar a los posibles lectores y lectoras a comprender
mejor, con mayor profundidad, € significado de su propio
trabajo y, a través de esta reflexion, a la basqueda de
nuevas formas de educacion que permitan la aparicion
de hombres y de mujeres capaces de pensar y de decidir
sobre € destino de su vida

¢Como leer la antologia?

Queremos invitar a quienes quieran leer y estudiar esta
antologia a tener paciencia cuando e lenguge utilizado
por Freire les parezca adgo confuso; queremos invitarlos
ano "pelearse" con e texto yanarechazarlo. S algo no
% entiende, los invitamos a volver aleer con mas cuidado.
S encuentran palabras que no estan en d glosario, pueden
buscar su significado en un diccionario, d que cada uno
debemos tener como acompafiante en esta aventura.

También invitamos a los lectores para que trabajen en
equipo. El estudiar con otras personas nos ayudara a re-
flexionar en equipo, para después poder estudiar en forma
individual, sacandole méas provecho a lo leido. Eso si, sin
olvidar que no s trata de aprender de memoria lo que
Paulo Freire ha escrito, sino de entender 1o que € dice'y
las razones por las cuales lo dice, para que de esta forma
podamos comparar esto con nuestra propia practica, con
nuestro trabajo diario, para sacar las conclusiones persona-
les y grupales que nos parezcan como las més adecuadas
para continuar luchando por una mejor educacion.
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En esta antologia hemos agrupado los textos de Freire
en tres grandes capitulos: "La relacion entre profesor y
alumno", "La educacion como acto politico y acto de
-conocimiento” y "Alfabetizacion y Educacion Liberado-
ra'. Esta divisién en capitulos tiene como finalidad |lamar
la atencién de los posibles lectores sobre algunos puntos
gue nos parecen centrales en la Educacion Liberadora.

En este caso, para facilitar la comprension, cuando una
palabra no sea entendida seria recomendable buscarla en
el glosario que aparece en esta antologia. Este glosario ha
sido elaborado con la idea de servir de guia de lectura,
como apoyo para la comprensiéon del lector deseoso de
conocer la Educaciéon Liberadora. En algunos textos se
han suprimido pérrafos o expresiones que se consideraron
inadecuados para esta antologia.
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LA RELACION ENTRE PROFESOR Y ALUMNO
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La concepcion bancaria de la educacion*

El caracter narrativo de la educacién

Cuanto més analizamos las relaciones educador-educan-
dos dominantes en la escuela actual; en cualquiera de sus
niveles (o fuera de €ella), mas nos convencemos de que
estas relaciones presentan un caracter especial y determi-
nante: el de ser relaciones de natural eza fundamental mente
narrativa, discursiva, disertadora.

Narracion de contenidos que, por ello mismo, tienden a
petrificarse o a transformarse en algo inerme, sean éstos
valores o dimensiones empiricas de la realidad. Narracion
o disertacion que implica un sujeto (el que narra) y objetos
pacientes, oyentes (los educandos).

Existe una especie de enfermedad de la narracién. La
tonica de la educacion es preponderantemente ésta, narrar,
siempre narrar.

» Extracto del capitquJI "Laconcepcién ‘bancaria’ de laeducacion como
instrumento de opresion. Sus supuestos, su critica", del libro de Paulo Freire
Pedagogia del Oprimido, México, Siglo XXI edltores 30a. edicion, 1983.
(Notadel editor). Los subtitulos son del editor. v
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Referirse a la realidad como algo detenido, estatico,
dividido y bien comportado o en su defecto hablar o
disertar sobre algo completamente ajeno a la experiencia
existencial de los educandos deviene, realmente, |a supre-
ma inquietud de esta educacion. Su ansia irrefrenable.
En ella, el educador aparece como su agente indiscutible,
como su sujeto real, cuya tareaindeclinable es "llenar" a
los educandos con los contenidos de su narracién. Conte-
nidos que solo son retazos de la realidad, desvinculados
de la totalidad en que se engendran y en cuyo contexto
adquieren sentido. En estas disertaciones, la palabra s
vacia de la dimensién concreta que deberia poseer y
s transformaen una palabra hueca, en verbalismo alienado
y alienante. De ahi que sea més sonido que significado v,
como tal, seriamejor no decirla.

Es por esto por lo que una de las caracteristicas de esta
educacion disertadora es la "sonoridad" de la palabray no
su fuerza transformadora (cuatro veces cuatro, dieciséis,
Perq, capital Lima), que el educandofija, memoriza, repite
sin percibir 1o que realmente significa cuatro veces cuatro.
Lo que verdaderamente significa capital en la afirmacion
"Perl, capital Lima", Lima para el Peru y Pert para Amé-
ricaLatina.'

La narracién, cuyo sujeto es el educador, conduce a
los educandos a la memorizacién mecanica del contenido
narrado. Mas auln, la narracion los transforma en "vasijas”,
en recipientes que deben ser "llenados" por € educador.
Cuanto més vaya llenando los recipientes con sus "dep6-
sitos", tanto mejor educador serd Cuanto mas se dejen
"llenar" décilmente, tanto mejor educandos seran.

De este modo, la educacion s transforma en un acto
de depositar en € cual los educandos son los depositarios
y € educador quien deposita.

1 Podra decirse que casos como éstos ya no ocurren en las escuelas actua:
les. S bien éstos realmente no ocurren, continua el caracter preponderante-
mente narrativo que estamos criticando. (Notadel autor).
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La concepcién bancaria de la educacién

En vez de comunicarse, € educador hace comunicados
y depodsitos que los educandos, meras incidencias, reciben
. pacientemente, memorizan y repiten. Tal esla concepcion
"bancaria’ de la educacién, en gque @ Unico margen de
accion gque s ofrece alos educandos es € de recibir los
depositos, guardarlos y archivarlos. Margen que sélo les
permite ser coleccionistas o fichadores de cosas que
archivan.

En d fondo, los grandes archivados en esta practica
equivocada de la educacion (en la mejor de las hipotesis)
son los propios hombres. Archivados ya que, d margen de
la busqueda, d margen de la praxis, los hombres no pueden
ser. Educadores y educandos s archivan en la medida en
que, en estavision distorsionada de la educacion, no existe
creatividad alguna, no existe transformacion, ni saber. S6lo
existe saber en la invencibén, en la reinvencion, en la bls
queda inquieta, impaciente, permanente que los hombres
realizan en el mundo, con d mundo y con los otros. Bus
queda que es también esperanzada.

[...] En la concepcién "bancaria' que estamos critican-
do, para la cual la educacién es € acto de depositar, de
transferir, de transmitir valores y conocimientos, no s
verifica, ni puede verificarse esta superacion. Por € contra-
rio, d reflgjar la sociedad opresora, siendo una dimension
de la "cultura del silencio”, la "educaciéon bancaria' man-
tieney estimulala contradiccion.

De ahi que ocurraen ella que:

a) el educador es siempre quien educa; € educando €

que es educado;

b) & educador es quien sabe; los educandos quienes no

saben;

c) d educador es quien piensa, € sujeto del proceso; los

educandos son |os objetos pensados;

d) .d educador es quien habla; los educandos quienes es-

cuchan décilmente;
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e) d educador es quien discipling; los educandos los
disciplinados;

f) d educador es quien optay prescribe su opcion; los
educandos quienes siguen la prescripcion;

g) € educador es quien actla; los educandos son aque-
llos que tienen la ilusién de que actuan, en la actua-
cioén del educador;

h) el educador es quien escoge el contenido programé-
tico; los educandos, a quienes jamés s escucha, s
acomodan a é;

i) e educador identifica la autoridad del saber con su
autoridad funcional, la que opone antagénicamente
alalibertad de los educandos. Son éstos quienes de-
ben adaptarse alas determinaciones de aquél;

j) finamente, & educador es € sujeto del proceso; los
educandos, meros objetos.

S e educador es quien sabe, y d los educandos son los
ignorantes, le cabe, entonces, a primero, dar, entregar,
llevar, trasmitir su saber a los segundos. Saber que dejade
ser un saber de "experiencia realizada’ para ser el saber
de experiencia narrada o trasmitida.

No es de extrafiar, pues, que en estavison "bancaria"
de la educacion, los hombres sean vistos corno seres de la
adaptacion, del gjuste. Cuanto més se gjerciten los educan-
dos en el archivo delos depositos que les son hechos, tanto
menos desarrollarédn en si la conciencia critica de la que
resultaria su insercion en d mundo, como transformadores
de é. Como sujetos del mismo.

Cuanto mas s les imponga pasividad, tanto més inge-
nuamente tenderan a adaptarse d mundo en lugar de
transformar, tanto. mas tienden a adaptarse a la realidad
parcializada en los depodsitos recibidos.

En la medida en que esta vison "bancaria’ anula el
poder creador de los educandos o o minimiza, estimulan-
do asi «u ingenuidad y no su criticidad, satisface los inte-
reses de los opresores. Para éstos, |o fundamental no es €
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descubrimiento del mundo, su transformacién. Su humani-
tarismo, y no su humanismo, radica en la preservacion de
la situacion de que son beneficiarios y que les posibilita el
mantenimiento de la falsa generosidad. Es por esta misma
razén por lo que reaccionan, incluso instintivamente, con-
tra cualquier tentativa de una educacion que estimule €
pensamiento auténtico, pensamiento que no se deja con-
fundir por las visiones parciales de la realidad, buscando,
por € contrario, l0os nexos que conectan uno y otro punto,
unoy otro problema.

En verdad, o que pretenden los opresores "es transfor-
mar la mentalidad de los oprimidos y no la situacién que
los oprime".2 A fin de lograr una mejor adaptacion ala
situacion que, alavez, permita una mejor forma de domi-
nacion.

Para esto, utilizan la concepcién "bancaria’ de la edu-
cacion a la que vinculan todo € desarrollo de una accion
social de caracter paternalista, en que los oprimidos reci-
ben & simpético nombre de "asistidos". Son casos indivi-
duales, meros "marginados”, que discrepan de lafisonomia
general de la sociedad. Esta es buena, organizaday justa.
Los oprimidos son |l a patol ogia de |as sociedades sanas, que
precisan por esto mismo gjustarlos a €lla, transformando
sus mentalidades de hombres "ineptosy perezosos".

L..] El problema radica en que pensar auténtiCamente
es peligroso. El extrafio humanismo de esta concepcion
bancaria s reduce a la tentativa de hacer de los hombres
su contrario: un autémata, que es la negacion de su voca
cién ontol 6gicade ser mas.

El despertar de los oprimidos
Lo que no perciben aguellos que llevan acabo laeduca-

2 Simone de Beauvoir, El pensamiento politico de la derecha, Siglo XX,
Buenos Aires, 1963, p. 64. (Notadel autor.)
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clon "bancaria', sea 0 no en forma deliberada (ya que
existe un sinnimero de educadores de buenavoluntad que
no s saben a servicio de la deshumanizacién d practicar
d "bancarismo"), es que en los propios "depdsitos" s
encuentran las contradicciones, revestidas por una exterio-
ridad que las oculta. y que, tarde o temprano, los propios
"depobsitos’ pueden provocar un enfrentamiento con la
realidad en movimiento y despertar alos educandos, hasta
entonces pasivos, contra su "domesticacion”.

Su "domesticacién" y la de la realidad, de lacual sles
habla como algo estéatico, puede despertarlos como contra-
diccion de si mismos y de la realidad. De si -mismos d
descubrirse, por su experiencia existencial, en un modo de
ser irreconciliable con su vocacion de humanizarse. De la
realidad, a percibirla en sus relaciones con ella, como
constante devenir.

Asi, s los hombres son estos seres de la busqueda y s
su vocaciéon ontoldgica es humanizarse, pueden, tarde o
temprano, percibir la contradiccién en que la "educacion
bancaria" pretende mantenerlos, y percibiéndola pueden
comprometerse en lalucha por su liberacion.

Un .educador humanista, revolucionario, nho puede espe-
rar esta posibilidad.® Su accion, d identificarse, desde
luego, con la de los educandos, debe orientarse en € senti-
do de laliberacion de ambos. En d sentido dg pensamien-
to auténtico y no en € de la donacién, € delaentrega de
conocimientos. Su accion debe estar empapada de una
profunda creencia en los hombres. Creencia en su poder
creador.

Todo esto exige que sea, en sus relaciones con los edu-
candos, un compariero de éstos.

3 Nos hacemos esta afirmacion ingenuamente. Ya hemos declarado que
la educacion reflejala estructura de poder y 'de ahi la dificultad que tiene €
educador dialdgico para actuar coherentemente en una estructura que niega
d didlogo. Algo fundamental puede ser hecho sin embargo: dialogar sobre la
negacion del propio didlogo. (Notadel autor.)
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La educacion "bancaria”, en cuya practica no s con-
cilian e educador y los educandos, rechaza este compa-
fierismo. y eslogico que asi sea En d momento en que €
educador "bancario" viviera la superacion de lacontradic-
cién ya no seria"bancario”, ya no efectuaria " depositos”.
Ya no intentaria domesticar. Ya no prescribiria. Saber
con los educandos en tanto éstos supieran con él, seriasu
tarea. Ya no estaria d servicio de la deshumanizacién, d
servicio delaopresion, sino d servicio de laliberacion.

[...] Dado que en estavisiéon ("bancaria") los hombres
son ya seres pasivos, d recibir el mundo que en ellos pe-
netra, solo cabe a la educacion apaciguarlos més aun y
adaptarlos d mundo. Para la concepcion "bancaria”,
cuanto mas adaptados estén los hombres tanto més "edu-
cados" serén en tanto adecuados d mundo.

Esta concepcion, que implica una préactica, solo puede
interesar a los opresores que éstardn tanto més tranquilos
cuanto més adecuados sean los hombres d mundo. Y tan-
to més preocupados cuanto mas cuestionen los hombres d
mundo. Asi, cuanto mas se adaptan las grandes mayorias a
las finalidades que les sean prescritas por las minorias
dominadoras, de tal manera que éstas carezcan del derecho
de tener finalidades propias, mayor serd € poder de
prescripcion de estas minorias.

La concepcién y la préctica de la educacion que veni-
mos criticando, se instauran como instrumentos eficientes
para este fin. De ahi que uno de sus objetivos fundamen-
tales, aungue no sea éste advertido por muchos de los que
la llevan a cabo, sea dificultar d maximo € pensamiento
auténtico. En las clases verbalistas, en los métodos de
evaluacion de los "conocimientos', en €& denominado
"control de lectura®, en la distancia que existe entre edu-
cador y educando, en los criterios de promocién, en la
indicacion bibliogréfica* y asi sucesivamente, existe

4 Existen profesores que, d elaborar una. bibliografia, determinan la
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siempre la connotacion "digestiva' y la prohibicion de
pensar.

Entre permanecer porque desaparece, en una especie
de morir para vivir, y desaparecer por y en la imposi-
cion de su presencia, € educador "bancario" escoge la
segunda hipétesis. No puede entender que permanecer
equivale d hecho de buscar ser, con los otros. Equivale a
convivir, a simpatizar. Nunca a sobreponerse ni siquiera
yuxtaponerse a los educandos y no simpatizar con €llos.
No existe permanencia alguna en |a hipertrofia.

Sin embargo, el educador "bancario” no puede creer en
nada de esto. Convivir, simpatizar, implican comunicarse,
lo que la concepcién que informa su préactica rechaza y
teme.

No puede percibir que lavida humana solo tiene sentido
en la comunicacion, ni que @ pensamiento del educador
sblo gana autenticidad en la autenticidad del pensar de
los educandos, mediatizados ambos por la realidad y, por
ende, en la intercomunicacion. Por esto mismo, & pensa
miento de aquél no puede ser un pensamiento para estos
altimos, ni puede ser impuesto a ellos. De ahi que no
pueda ser un pensar en forma aislada, en una torre de
marfil, sino en y por la comunicacién en torno, repetimos,
de unarealidad [ ...].

La educacioén liberadora

[.00] Lo que nos parece indiscutible es que S pretende-
mos la liberacién de los hombres no podemos empezar
por aienarlos o mantenerlos en laaienacion. Laliberacion
auténtica, que es la humanizacion en proceso, no es una
cosa que s deposita en los hombres. No es una palabra
més, hueca, mitificante. Es praxis, que implica laacciony

lectura de un libro sefialando su desarrollo entre paginas determinadas, preten-
diendo con esto ayudar alos alumnos... (Notadel autor.)
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la reflexion de los hombres sobre d mundo para trans-
formarlo.

Dado que no podemos aceptar la concepcidén mecanica
de la conciencia, que la ve como algo vacio que debe ser
llenado, factor que aparece ademas como uno de los
fundamentos implicitos en la vision bancaria criticada,
, tampoco podemos aceptar el hecho de que la accion libe-
radora utilice las mismas armas de la dominacion, vale
decir, las de la propaganda, los marbetes, los "depositos”.

La educacion que s impone a quienes verdaderamente
s comprometen con la liberacién no puede basarse en
una comprension de los hombres como seres "vacios" a
guienes d mundo "llena" con contenidos; no puede basar-
% en una conciencia espacializada, mecanicamente dividi-
da, sino en los hombres como "cuerpos conscientes" yen
la conciencia. como conciencia.intencionada d mundo. No
puede ser la del depdsito de contenidos, sino la de la pro-
blematizacién de los hombres en sus relaciones con €
mundo.

[...] EI antagonismo entre las dos concepciones, la
"bancaria’, que sirve ala dominacion, y la problematiza-
dora, que drve a la liberacion, surge precisamente ahi.
Mientras la primera, necesariamente, mantiene la contra-
diccion educador-educandos, la segunda redliza la supe-
racion.

Con el fin de mantener la contradiccién, la concepcidn
"bancaria’ niega la dialogicidad como esencia de |a educa-
cion y s hace antidialogica; la educacion problematizado-
ra -situacion gnoseoldgica- a fin de realizar |a superacion
afirmaladialogicidad y se hace dialogica.

En verdad, no seria posible llevar a cabo la educacion
problematizadora, que rompe con los esquemas verticales
caracteristicos de la educacion bancaria, ni realizarse corno
practica de la libertad sin superar la contradiccion entre
educador y los educandos. Como tampoco seria posible
realizarlad margen del didogo.
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A través de éste s opera la superacion de laque resulta
un nuevo término: no ya educador del educando; no
ya educando dd educador, sino educador-educando con
educando-educador.

De este modo, d educador ya no essolo d que educa
sino aguel que, en tanto educa, es educado a través del
didlogo con d educando, quien, d ser educado, también
educa. Asi, ambos s transforman en sujetos del proceso
en que crecen juntos y en @ cual "los-argumentos de la
autoridad" ya no rigen. Proceso en e que ser funcional-
mente autoridad, requiere € estar siendo con las libertades
y no contra €llas.

Ahora, ya nadie educa anadie, asi como tampoco nadie
% educa a si mismo, los hombres s educan en comunion,
y € mundo esd mediador [...].

El compromiso que asume el educador
en €l acto de educar*

La invitacion a colaborar con el Gobierno de
Guinea-Bissau

Ingeniero Méario Cabral, comisario de Educacion y Cultura,
Bissau.
Estimado camarada Mario Cabral:
Acabo de recibir la carta en que me confirmas € interés
gue tiene el gobierno en nuestra colaboracion.
No creo necesario extenderme contandote la satisfac-
cion con que fue recibida esa confirmacion, no solo por €
equipo del Instituto de Accion Cultural (IDAC), del cual

* Tomado de P.F., Cartas a Gllinea-BiSSQIl, México, Siglo XXI editores,
1977. (Notadel editor.) Los subtitulos son del editor.
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formo parte, sino también por € Departamento de Educa-
cion del Consegjo Mundial de Iglesias, donde trabajo.®

Yaen mi primera carta te habia hablado del deseo que
todos nosotros teniamos de trabajar con ustedes, o sea
de aportar nuestra contribucién, por pequefiaque sea, ala
,basgqueda en gue necesariamente estan empefiados ustedes,
asi de una nueva practica como de una nueva vision de la
educacién, que responda a los objetivos exigidos por un
pais que, como Guinea-Bissau, se encuentra en proceso de
re-creacion.

Nadie educa a nadie, los hombres s educan entre si

Ahora que lleg6é tu carta, hemos reanudado de manera
mas sistematica € trabajo en equipo, pensando concre-
tamente en la colaboracion mencionada, y te puedo detir
que de una cosa estamos convencidos (no solo en funcion
de nuestras experiencias anteriores, sino sobre todo debido
anuestra opcioén politica, alacual procuramos ser fieles), a
saber: nada tendremos que ensefiar alli § no somos capaces
de aprender de ustedes y con ustedes. Asi, pues, iremos a
Guinea-Bissau como camaradas, como militantes, en acti-
tud de curiosidad y de humildad, y no como una misién de
técnicos extranjeros, de esas que e juzgan poseedoras de la
verdad y llevan consigo un informe de su visita, cuando no
escrito, ya elaborado en sus lineas generales, con recetasy
prescripciones sobre qué hacer y cémo hacerlo. En € caso
de una comision de ésas, las recetasy prescripciones no son
sino la expresion del conocimiento que sus miembros pien-
san haber sacado de sus experiencias pasadas.

En nuestro caso, por d contrario, 10 que nos ensefian
nuestras experiencias, tanto las del pasado como las actua-
les, es que no e las puede trasplantar puray simplemente.

5 Paulo Freire trabaj6 en dicho Consejo, con sede en Ginebra, Suiza. (Nota
del editor.)
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Pueden y deben ser explicadas, discutidasy criticamen-
te comprendidas por aguellos y aguellas que ejercen su
practica en otro contexto, en e cua no serén véidassino
en lamedida en que sean reinventadas.

En esta forma, la préctica realizada o en proceso de
realizacion en e contexto A no s hara ejemplar para €
contexto B sino a condicion de que quienes actlian en éste
la re-creen, rechazando asi |a tentacion de los trasplantes
mecanicos y enajenantes. La cerrazén a experiencias reali-
zadas en otros contextos es igual de equivocada que la
apertura ingenua a ellas, 0 sea su importacion pura y
simple. Amilcar Cabral® no negdé nunca la importancia de
las experiencias positivas de otros contextos, pero tampoco
acepto nunca su imitacion indiscriminada.

Por consiguiente, cada vez que ali personalmente, o
desde aqui por cartas, hagamos referencia a determinados
aspectos de tal o cual experienciaen que hayamos tomado
parte directamente, o de la que tengamos informaciones
precisas, nuestra intencion sera siempre la de problemati-
zar, la de desdfiar.

Asi es como nosotros actuamos, asi pensamos, €sas son
las reflexiones que nos hacemos en e equipo. Por eso
mismo no cabe ahora hablar ni siquiera de un esbozo de
proyecto en el campo de la alfabetizacion de adultos para
Guinea-Bissau. El proyecto tiene que ser elaborado ali,
por ustedes. En cuanto a nosotros, ciertamente esperamos

6 AmClcar Cabral fue el fundador y méximo dirigente del Jlovimiento de
liberacién nacional que encabez6 la lucha independentista en las actuales
Republicas de Guinea-Bissau y de Cabo Verde, en Africa. Dicho movimiento,
conocido mundialmente por sus iniciales PAIGC (Partido Africano parala
Independencia de Guinea-Bissau y Cabo Verde), adquirié fama internacional
en la década de 1970 por las caracteristicas politicas y sociales de su luchay
porque Portugal fue uno de los Ultimosimperios colonialistasen caer. Amllcar
Cabral fue asesinado por los colonialistas portugueses en enero de 1973 sin
que hubiese visto a su paisindependizado, pero sus escritos se han constituido
en uno de los principales aportes, no sélo de laindependencia politicade esas
dos Republicas, sino en general de los movimientos de liberacion en cual quier
parte del mundo. (Notadel editor.)
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colaborar en su planeacion y en su preparacion, pero esto
en la medida en que comencemos a conocer mejor la reali-
dad del pais.

La relacion que existe entre alfabetizaciony
proyecto de sociedad

Lo que si podemos discutir aqui es la complejidad del
proceso de alfabetizacién de adultos, la imposibilidad
de tomarla como algo en si mismo (como s fuera posible
llevarla a cabo d margen o por encimade |la practicasocial
que se da en una comunidad humana) y, en consecuencia,
la necesidad de asociar la alfabetizacion d proyecto global
de sociedad que se pretende crear, y una de cuyas dimen-
siones fundamentales es|a actividad productiva.

Otra cosa que discutimos aqui es € caracter politico de
la alfabetizacién -como de toda educacion-, caracter que
exige de los educadores una claridad creciente en relacion
con su opcién politica y una practica coherente con esa
opcion.

Pensamos en las experiencias llevadas a cabo por el
pueblo de las antiguas areas liberadas del pais, bajo la
orientacion del PAIGC, en € campo de la educacién, de
la produccion, del comercio, delasalubridad. y pensamos,
por otra parte, en esa otra educacion, la heredada de la
colonia, en contradiccidn total con los objetivos de la so-
ciedad que se busca crear, y que por o tanto tiene que ser
radicalmente transformada y no simplemente reformada.
De ahi que € nuevo sistema educativo que esta por surgir
no pueda ser una sintesis feliz entre la herencia de la
guerra de liberacion y d "legado" colonial, sino la pro-
fundizacién mejorada y enriquecida de aquélla. O sea, algo
que resulte de la transformacién radical de la educacion
« colonial.

No dejamos de pensar, por otro lado, en las dificultades
gue entrafia una transformacién radical como ésa, en la
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medida misma en que no puede ser fruto de un acto pu-
ramente mecanico.

Pensamos asimismo en |0 negativo que seria para Gui-
nea-Bissau -teniendo a la vista los objetivos politicos,
sociales y culturales que han orientado siempre la practica
del PAIGC- la importacion de un modelo de escuela lla
mada superior, de caracter elitista, "formadora" de inte-
lectual es intelectualistas o de técnicos tecnicistas.

Asi, pues, a disponernos, con humildad, a iniciar
nuestra colaboracion con d gobierno de Guinea-Bissau
(a través, sobre todo, del Comisariado de Educacién y
Cultura), lo hacemos como camaradas que se proponen
hablar siempre francamente con camaradas.

Las bases concretas de esta colaboracion seran discuti-
das alli, durante nuestra primeravisita. Del didlogo entre
ustedes y nosotros, en torno a la realidad con la que
habremos tenido nuestro primer contacto directo, nacera
entonces el programa minimo en que cuajara nuestra
colaboracion.

Pero antes .de nuestra primera visita es posible que
todavia te escriba para hablarte mas de nuestras actividades
en Ginebra.

Fraternal mente.

El compromiso con la causa de Guinea-Bissau

Ingeniero Mério Cabral, comisario de Educaciény Cultura,

Bissau.

Estimado camarada:

Desde enero pasado, cuando te escribi por primeravez,
hablando de las posibilidades de una contribucién del
Instituto de Accién Cultural (IDAC) en el campo de la afa
betizacién de adultos -contribucion ala cual se afiade la
del Departamento de Educacion del Consejo Mundial de
Iglesias-, hemos venido dedicando algin tiempo de nues-
traactividad aunareflexion en torno a ese problema.
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En la medida en que nosotros, segun insisti en mi carta
pasada, no nNos vemos como especialistas extranjeros, sino
que, por d contrario, nos sentimos comprometidos con la
causa de Guinea-Bissau, nos ha parecido no solo interesan-
te, sino necesario, ponerte a ti, como camarada nuestro, a
tanto por lo menos de agunas de nuestras reflexiones. De
ahi esta carta-informe que ahora te escribo, y que, segin
espero, nos ayudara a todos en las conversaciones que
tendremos alli durante e proximo mes de septiembre.

Tres areas de reflexién para la alfabetizacién

En nuestras charlas en Ginebra hemos venido fijando
nuestra preocupacion en tres éreas de reflexion, vinculadas
entre si:

a) la de una primera aproximacion a la redidad de
Guinea-Bissau a través del estudio de todos los materiales
de que disponemos, entre los cuales ocupa un lugar privi-
legiado la obra excepcional de Amilcar Cabral;

b) la de una toma de distancia critica de las diferentes
experiencias de alfabetizacion de adultos en las que hemos
tomado parte, directa o indirectamente, en € Brasil y en
otros paisés de la América Latina, en € sentido de pensar
y repensar todo lo positivo y todo lo negativo que han
tenido (gjercicio que nos parece fructifero por las ensefian-
zas que de @ podemos sacar, en vista del trabajo que habra
de llevarse a cabo en Guinea-Bissau, aunque bien nos cons-
ta, segln insisti en mi carta anterior, que las experiencias
no s trasplantan, sino que se relnventan)

c) la del papel que debe desempefiar la alfabetlzacmn
de-adultos, en cuanto accién cultural, enlaconstruccion de
la nueva Guinea-Bissau.

Me gustariainsistir, unavez mas, en que esta carta-infor-
me no pretende tocar todos los puntos sobre los cuales
hemos pensado y discutido en las tres éreas arriba sefida
das. Es mas bien una conversacion entre camaradas, de
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manera que no sera tan didactica o sistematica como
podria sugerir su primera pagina

Me gustaria asimismo hacerte notar que € clima que
caracteriza nuestras reuniones de estudio no podria ser
sino el de la curiosidad critica, €l de la busgueda. En elas
nos desafiamos a nosotros mismos, asi cuando leemos un
texto de Amllcar Cabra, procurando descifrarlo en todas
sus implicaciones, como cuando reflexionamos sobre
diferentes momentos del proceso de alfabetizacion de
adultos, seglin experiencias anteriormente vividas.

En resumidas cuentas, estas reuniones de aqui, tan lgos
de tu pais, son una introduccién a nuestro aprendizaje de
Guinea-Bissau, sn un minimo del cual no seriviable nues-
tra colaboracion. Con nuestro vigie a tu pais, ese aprendi-
zgje tendréa su continuidad en términos més concretos.

Cuanto mas re-estudiamos la obra tedrica de Amilcar
Cabral, expresion de su préactica en la practica de su
pueblo, tanto més nos convencernos de que a ella habre-
mos de volver siempre. Sus andlisis del papel de lacultura
en la lucha por la liberacién no s reducen d momento
histérico de la guerra. En verdad, aguella lucha, que erad
mismo tiempo -como @ decia- "un hecho cultural y un
factor de cultura",” continda ahora sblo que en forma
diferente. Ayer, la lucha por la liberacion perseguia la
victoria sobre € colonizador através de la "liberacion de
las fuerzas productivas',8 de lacua debian resultar "nue-
vas perspectivas para el proceso cultural" del pais. Hoy, la

7 Una de las principales aportaciones de Amilcar Cabral parae conoci-
miento de los movimientos populares reside en el esrudio del papel quejuéga
lacultura en los movimientos de liberacion nacional. Cabral decia que lalucha
de liberaci6n nacional, armada o pacifica, anticolonial o anti-imperialista, era
en si mismael resultado de. una c.ulturadominada, o sea, un hecho, un produ-
to de lacultura. Pero, @ nusmo nempo, lalucha es un factor que contribuye
acrear cultura, aproducw nueva cultura, o sea, esun factor de cultura. (Nota
ded editor.)

i)3 Conslltese en el glosario e término proceso productivo. (Nota de edi-
tor.
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liberacion como proceso permanente significa no sblo la
consolidacion de la victoria, sino también la concrecion de
un modelo de sociedad, ya disefiado, en cierto sentido,
durante laetapade lalucha

El proyecto cultural: la gccién cultural

Este modelo, que es eminentemente politico, supone de
manera necesaria un proyecto cultural global en que s
inserte la educacion (incluyendo la alfabetizacion de adul-
tos). El proyecto cultural de que hablamos, siendo fiel, por
un lado, a las matrices populares (aunque sin idealizarlas),
tiene que ser fiel, por otro, a esfuerzo de produccion del
pais.

Asi, pues, nos parece que una accion cultural, desde €
nivd mismo de la alfabetizacién de adultos, tiene un cam-
po amplisimo en que eercersé. Referido a la lucha por
la produccion, comprometido en e empefio de aumentar
esta produccion, el trabagjo de la accion cultural debe ir
més alla, no solo de la alfabetizacién meramente mecanica
sino también de la capacitacion puramente técnica de los
campesinos y de los trabajadores urbanos. Debe ser una
contribuciéon fundamental para € esclarecimiento de los
niveles de la conciencia politica del pueblo. Mientras que
en una sociedad capitalista € entrenamiento técnico de la
Ilamada mano de obra calificada implica necesariamente
un sofocamiento de laconcienciapolitica de los trabajado-
res, en Guinea-Bissau la productividad econémica podra ser
tanto mayor cuanto mas clara sealaconciencia politica de
las masas popul ares.

En este sentido, un ministerio de Educacion, no importa
en qué sociedad, es siempre un ministerio eminentemente
politico: politico 9 esta d servicio de los intereses de la
clase dirigente en una sociedad de clases; politico s esta
d servicio delos intereses del pueblo en una sociedad revo-
lucionaria.
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S consideramos la, alfabetizacion en una perspectiva
- como .63, comprendemos por qué no puede ser siquiera
pensada aisladamente, o reducida a un conjunto de técni-
-cas y de métodos. Esto no significa que métodos y técnicas
carezcan de importancia.. Lo que significa es que unos y
otras estén d servicio de objetivos contenidos en € proyec-
to cultural que, a su vez, se relaciona estrechamente con
los objetivos politicos y econdmicos del modelo de socie-
dad que e trata de concretar, abarcandolosy siendo abar-
cados por dlos. De ahi @ énfasis que siempre damos en
los seminarios de capacitacion, no alos métodosy técnicas
-aunque tampoco los despreciemos-, sino a la claridad
politica de los educaéores. Enfasis que se hace todavia mas
. necesario cuando < trata de capacitar ajovenes peguefio-.
-burgueses que no han cometido alln d"suicidio de clase"
de que habla Amllcar Cabra y que é cometié de manera
gemplar.

" Los seminarios de capacitacion de alfabetizadores

Los seminarios de capacitacion tienen que promover
la unidad de la précticay de la teoria, dando énfasis d
andliss dd condicionamiento ideoldgico de clase y ala
necesidad del "suicidio". Solamente en esa medida s
convertirdn en' verdaderos contextos de capacitacion. Al
. .proporcionar la unidad de la practicay lateoria, preparan
e "suicidio" que no s da realmente sino en la comunion
con las clases oprimidas, en. lalucha por la liberacion, o
Sea, en el caso de Guinea-Bissau, en laguerra que prosigue
alin hoy, sn guerra, allado del pueblo, por lacreacion de
la nueva sociedad.

Por eso, d pensar en un seminario de capacitacion' de
alfabetizadores en Guinea-Bissau, creemos que, antes de
analizar dificultades técnicas de- cualquier naturaleza, es
fundamental discutir con los participantes ciertas afirma-
ciones de AmllcarCabral, como las siguientes. "Otros'

34



oradores han tenido la oportunidad’ de hacer la semblanza
y € elogio bien merecido del Dr. Eduardo Mondlane.
Nosotros querernos simplemente reafirmar nuestra admira-
cion por lafigura de africano patriotay de eminente hom-
bre de cultura que él fue. Querernos igualmente decir que
el gran mérito de Eduardo Mondlane no fue su decision
-de luchar por la liberacion de su pueblo. Su mérito mayor
fue haber sabido integrarse alarealidad de su pais, haberse
identificado con su pueblo y haberse aculturado a través
de la lucha que é dirigia con'vaor, sabiduriay determi-
nacion".

La identificacion de los intelectuales
con las masas populares

O en otro pasge de mismo texto, donde se refiere una
vez més alanecesidad de identificacién de los intelectuales
con las. masas populares. "Una-reconversion de los espiri-
tus -de las mentalidades-' s revela indispensable para [18]
verdadera integracion [de los intelectuales] d movimiento
de liberacion. Esa reconversion -reafricanizacion en nues-
tro caso- puede operarse antes de lalucha, pero no. puede
completarse sino en € curso de ella, en d contacto cotidia-
no con las masas popularesy en Iacomunlon de sacrificios
que Ialucha exige".

Sin esa "reconversion”, en la que siempre insistio Amil-
car Cabral, no le era posible d intelectual pequefioburgués
de ayer encarnar la lucha de liberacion y "reencarnarse"
endla

Sin esa "reconversion” no les sera posible a los jévenes
urbanos y pequefioburgueses de hoy tornar parte, con los
campesinos, en un auténtico esfuerzo cultural cuyo punto
.de partida puede ser la alfabetizacion de adultos.

Sin esa "reconversion”, latendencia del alfabetizador es
alfabetizar a los alfabetizandos, o sea, transmitirles "sus"
conocimientos, su vision urbanamente deformada. La dfa-
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betizacion deja de ser un acto creador para "burocratizar-
se" en la repeticion mecéanica del ba-be-bi-bo-bu, en la
memorizacion de palabras y frases que casi nunca tienen
gue ver con larealidad de los educandos.

"La, le li, lo, lu; ba, be,bi, bo, bu; ta, te, ti, to, tu",
dice d educador de la repeticion, de la memorizacion
aburrida. "jTodos conmigo!”, continta. "jTodos conmi-
go! Unavez més. Cierrenlos ojos. jOtravez!"

En su posicion de clase, ideologizado como esta, d
educador no percibe, ni siquiera cuando verbaliza una -
opcion revolucionaria, que conocer N0 €s comer conoci-
miento, que € acto de ensefiar presupone € de aprender y
viceversa. De esa manera < erige en educador del pueblo
Sn aceptar ser un educando de pueblo.. A su oralidad
revolucionaria se contrapone una préctica enagjenante,.
reaccionaria. A Amilcar Cabral no le habria pasado inad-
vertido este aspecto. Por eso dijo que en d movimiento de
liberacion "no todo lo que reluce es necesariamente oro: -
los dirigentes, los politicos -incluso los més célebres-
pueden ser enajenados culturalmente”.

En todas las experiencias en que hemos participado, asi
en € Brasl como en otros paises, hemos tenido que
enfrentarnos a ese problema.

Hemos observado, por eemplo, que los participantes
de seminario de capacitacion aceptaban totalmente, en
un nivel intelectual, nuestros andisis en torno ala dfa
betizacion de adultos como un acto creador en que los
alfabetizandos, por ello mismo, deberian asumir & papel
de sujetos en el proceso de aprendizaje de su lenguay de
expresion de su lenguaje. Entendian y aceptaban, intelec-
tualmente, que su- papel no podria ser @ de transferidores
de conocimiento, como s fueran ellos los que |o supieran
todo y los alfabetizandos no supieran nada. y asimismo
entendian facilmente ciertos procedimientos metodol 6gi-
cos coherentes con esos principios.

En la préctica, sn embargo, muchos de €los, condi-
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cionados por su podclOn de clase, por los mitos de su
"superioridad” frente alos campesinosy alos trabajadores
urbanos, mitos asimilados en su educacion, también de
clase,. reducian a los alfabetizandos a meros depositos
de "sus" conocimientos. En lugar de provocar alos cam-
pesinos a hacer la "lectura" de su realidad, decian su
discurso en un lenguaje que no era el de los campesinos.

Sus equivocaciones metodologicas tenian, pues,'una
razon ideologica. La correccion de esas eguivocaciones
exigia dgo mas que una insistencia en los métodos por
si mismos. Exigia la revison permanente de su condicio-
namiento ideol dgico de clase.

De ahi que en los seminarios de capacitacion nos haya-
mosvisto en la necesidad, cadavez mayor, de insistir en €
andlisis de la realidad nacional, en la claridad politica del
educador, en la comprension de los condicionamientos
ideoldgicos; en ‘la percepcion de las diferencias culturales,
antes incluso de discutir sobre técnicas y métodos de dfa
betizacion. De ahi también la necesidad que hemos sentido
de unir, en los seminarios, la teoria de la alfabetizacion a
U practica.

Otro problema con que nos hemos topado consiste en
como conciliar esta necesidad con |la exigencia de capacitar
rapidamente a un gran numero de alfabetizadores.

Una sugerencia organizativa para la
formacion de capacitadores

Hemos acabado por convencernos -aunque es verdad
gue no hemos podido llegar a una generalizacion- de que
lo idedl seria comenzar capacitando a 15 alfabetizadores.

. Cuando estos 15 estuvieran a mediados de su capacitacion,
instalariamos 15 "circulos de cultura’ con 20 alfabeti-
zandos cada uno. Al llegar a tal punto, seria ya necesario
un debate claro con los 300 afabetizandos de esos 15
circulos de cultura acerca de la importancia de su contri-
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bucién. Se descubriria que ellos no habian venido a los
circulos de cultura para. recibir pasivamente las "letras",
como s éstas fueran un regalo que los alfabetizadores les
estaban haciendo, sino que habian venido para ayudar a
los alfabetizadores a convertirse a su vez en alfabetizan-
dos. Sin €los, no podria tener lugar este aprendizaje. En
esa forma, los alfabetizandos serian llamados desde d
comienzo a asumir el papel de sujetos en el proceso de su
aprendizaje, en € sentido de que también .ellos estaban
ensefiando, algo. Al mismo tiempo, este contacto directo’
de los alfabetizadores con. los .alfabetizandos, en el cur-
s0 de su capacitacion, constituiria lamateria primade una
reflexion critica sobre la experiencia inmediata de unos
y otros, con lo cual se alcanzaria la unidad entre teoriay
practica.

Cuando los 15 alfabetizadores estuvieran llegando d
término -s6lo aparente- de su capacitacion, comenza-
riamos con .otro grupo de 15. Estos tendrian una clara
ventaja sobre los primeros. su iniciacion' ocurriria ya
dentro de la unidad de la practica y la teoria. Desde el
principio de su capacitacion podrian formarse observando
la.practica del primer grupo y reflexionando sobre dla.
Dias después, habria que abrir otros 15 circulos de cultura’
poblados por otros 300 alfabetizandos, con los cuales se
entablariala misma discusion arriba mencionada.

Altamente importante .seria el intercambio de experien-
cias entre los miembros del 'primer grupo de alfabetizado-
res y los del segundo. De entre €llos, d equipo de capaci-
tacion iria seleccionando "cuadros de capacitacion” que,
d ponerse a actuar, multiplicarian e intensificarian €l
programa.

Ya ahora, con 30 alfabetizadores comprometidos en €
trabajo de formacion, que es permanente, recibiriamos a .
otros 30, con quienes s seguiria €l mismo ritmo descrito.
Después, 60; después 100, etcétera.

Es verdad que no se ha.generalizado esta practica,pero
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alli donde pudimos seguirlafue siempre positiva.

Otro de los puntos sobre los que nos hemos detenido
en nuestras reflexiones de Ginebra es d que e refiere d
aprovechamiento, tan extenso cuanto la realidad nos lo
permita, de personal local para € trabajo de la educacion
popular. Algunas de las mejores experiencias de alfabeti-
zacion de adultos en que he tomado parte son las de Chile.
Los educadores eran aqui jovenes campesinos,que, debida-
mente capacitados, revelaron una indiscutible eficiencia
Trabajaban en d campo, asumiendo su parte en € esfuerzo
de la produccién, que no era, para ellos, una cosa vaga
Estos jovenes no sofiaban con urbanizarse. Sus suefios esta- -
ban identificados con los de su comunidad.

.Apoyado en las experiencias en que he participado y en
el andlisis de otras en las que no he participado -a- pesar
de que reconozco que las experiencias No se trasplantan,
sino que e reiriventan- no vacilo en decir que, en la hipo-
tesis de no poderse contar:

a). con campesinos que puedan ser capacitados répida-
mente, como ocurri@:-en. € caso de Chile, para € trabajo
de alfabetizacion;

b) con jovenes urbanos capaces de cometer € "suicidio
de clasg" y de "saber integrarse a su pais e identificarse
con su pueblo”,
preferiria :dedicar algun'tiempo ,a la capacitacion mas
detenida de campesinos, para convertirlos en educadores
auténticos de sus camaradas.

Finalmente, entre otros muchos agpectos que estan sien-
do discutidos por nosotros y alosque no me he referido
en mi, carta de hoy,. hay uno que nos preocupa especial-

.mente.. el linguistico. Pero es tal su complejidad, que
preferimos discutirlo personalmente.

,Quedamos en'espera dd vige de la camarada Edna
'Pereiraa partir del 20 de agosto. Te pido, por favor, que
confirmes d dia de su llegada..

Con d abrazo cordial de
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Consideraciones en tomo al acto de estudiar*

La elaboracion bibliogréfica

Toda bibliografia debe reflejar una intencién funda-
mental de quien la elabora: |a de atender o despertar €l
deseo de profundizar conocimientos en aquel o aquellos
a quienes s propone. Si falta en quienes la reciben €
animo de usarla, o s la bibliografia en si misma no es
capaz de desdafiarlos, se frustra entonces esa intencién
fundamental.

La bibliografia se convierte en un papel inatil mas,
entre otros, perdido en los cajones de los escritorios.

Esa intencién fundamental de quien hace labibliografia
le exige un triple respeto: hacia las personas a quienes s
dirige, hacia los autores citados y hacia si mismo. Una
relacion bibliogréfica no puede ser una simple serie de
titulos, hecha a acaso o de oidas. Quien la sugiere debe
saber 10 que esté sugiriendo y por qué 10 hace. Quien la
recibe, a su vez, debe encontrar en ella, no una prescrip-
cién dogmatica de lecturas, sino un desafio. Desafio que
% hard inds concreto en la medida en que empiece a
estudiar loslibros citados y no aleerlos por encima, como
s apenas |os hojease.

El acto de estudiar

Estudiar es, realmente, un trabajo dificil. Exige de quien
10 hace una postura critica, sistematica. Exige unadiscipli-
naintelectual que no se adquiere sino practicandola.

Esto es, precisamente, |0 que la "educacién bancaria" o

* Tomado de P.F., La importancia de leer y el proceso de liberacion,
'e\z/ldéXico' Siglo XXI editores, 1984. (Nota del editor.) Los subtitulos son del
itor.

.9 Sobre la "educacion bancaria®, véase Paulo Freire, Pedagogia del opri-
mido, México, Siglo XXI, 1970. (Notadel autor.)
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no estimula. Por el contrario, su tonica reside fundamen-

talmente en matar en los educandos la curiosidad, el

espiritu investigador, la creatividad. Su "disciplina" es
la disciplina para la ingenuidad frente d texto, no parala
posicién criticaindispensable.

Este procedimiento ingenuo a cual se somete a edu-
cando, junto con otros factores, puede explicar las fugas
del texto que hacen los estudiantes, cuya lectura se torna
puramente mecanica, mientras que con laimaginaciéon se
desplazan hacia otras situaciones. Por Gltimo lo que s les
pide no es la comprensién del contenido, sino su memo-
rizacion. En lugar de ser d textoy su comprension, €
desafio pasa a ser la memorizacion. S el estudiante con-
sigue memorizarlo, habrarespondido a desafio.

En una visién critica las cosas ocurren de otro modo.
Quien estudia se siente desafiado por € texto en su tota-
lidad y su objetivo es apropiarse de su significacion pro-
funda.

La actitud critica en el acto de estudiar,

Esta postura critica, fundamental, indispensable al
acto de estudiar, requiere de quien a eso s dedica:

a) Que asumad papel de sujeto de ese acto.

Esto significa que es imposible un estudio serio si quien
estudiase coloca frente d texto como s estuviera magne-
tizado por la palabra del autor, a la cual atribuiria una
fuerza mégica; s se comporta pasivamente, "domesticada-
mente", procurando solamente memorizar las afirmaciones
del autor; 9 se deja"invadir" porlo que afirmad autor; si
se transforma en una-"vasija"' que debe ser llenada por los
contenidos que toma del texto para colocarlos dentro de
si mismo.

Estudiar seriamente un texto es estudiar € estudio de
quien estudiando lo escribi6. Es percibir e condiciona-
mientohistérico-socioldgico del conocimiento. Es buscar
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las relaciones entre € contenido en estudio y otras dimen-
siones afines del conocimiento. Estudiar es una forma de
reinventar, de recrear, de reescribir, tarea de sujetoy no
de objeto. De esta manera, no es posible, para quien estu-
dia en esa perspectiva, aienarse con el texto, renunciando
asi a su actitud criticafrente a d.

La actitud critica en € estudio es la misma que es
preciso adoptar frente d mundo, la realidad, la existencia.
Una actitud de adentramiento con la cual se vaalcanzando
larazon de ser de los hechos cadavez més |Gcidamente.

Un texto sera tanto mejor estudiado en cuanto, en la
medida en que e tiene de @ unavision global, se vuelvaa
é, delimitando sus dimensiones parciales. El retorno d
libro para esa delimitacion aclara la significacion de su
globalidad.

Al gjercer d acto de delimitar los nucleos centrales del
texto que, en interaccion, constituyen su unidad, € lector
critico ird descubriendo todo un conjunto temético, no.
siempre explicito en d indice de la obra. La demarcacion
de esos temas debe atender también. a. cuadro. referen-
cid deinterés del sujeto lector.

Es asi que, frente a un libro, ese sujeto lector puede
despertar ante un trozo que le provoca una serie de refle-
xiones en torno a una temaética que lo preocupay que no
es necesariamente la temética principal del-libro en estu-
dio. Unavez sospechada la posible relacion entre el trozo
leido Y su preocupacion, corresponde, entonces, fijarse en
e andlisis del texto, buscando el nexo entre su contenido
y el objeto de estudio en que se encuentra trabajando. Se
le impone una exigencia. analizar e contenido del trozo
en cuestion en relacion con los precedentes y con los que
lo siguen, evitando asi traicionar @ pensamiento del autor
en su totalidad.

Verificada la relacion entre e trozo en estudio y su
preocupacion, debe separarlo de su conjunto, transcribién-
dolo en una ficha con un titulo que lo identifique con €
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objeto especifico de su estudio. En esas circunstancias,
puede detenerse inmediatamente’ en reflexiones a propo-
sito de las posibilidades que € trozo le ofrece o bien
continuar con la lectura genera del texto, sefialando otros
trozos que puedan aportarle nuevas meditaciones.

En dltimo andlisis, @ estudio serio de un libro o de un
articulo de revista implica no sdlo una penetracion critica
en su contenido basico sino .también una sensibilidad
aguda, una permanente inquietud intelectual, un estado de
predisposicion ala busgueda

b) Que d acto de estudiar, en' el fondo, es una actitud
frente d mundo.

Esta es-la razon por la cual el acto de estudiar no s
reduce alarelacion lector-libro, o lector-texto.

Los libros en verdad reflgjan el. enfrentamiento de sus
autores con & mundo..Expresan ese enfrentamiento. y
aun cuando los autores huyan de larealidad concreta esta-
ranexpresando su manera deformada de enfrentarla. Estu-
diar es también, y sobre todo" pensar la practica, y pensar
la practica eslamejor manera-de pensar correctamente. De
esta manera, quien estudiano debe perder ninguna oportu-
nidad, en sus relaciones con los demas, con larealidad, de
asumir una postura de curiosidad. La de quien pregunta, la
de quien indaga, la de quien busca.

El gercicio de esa postura de curiosidad termina por
tornarla &gil, de 10 cual resulta un mayor aprovechamiento
de la misma curiosidad.

Es asi que se impone el registro constante de las obser-
vaciones redlizadas durante una determinada préctica,
durante las simples conversaciones. El registro de lasideas
gue tenemos y de las que nos "asaltan" con frecuencia
cuando caminamos solos por la cale. Registros que pasan
a constituir lo que Wright Mills Ilama "fichas de ideas’. 1°

10 Wright Milis, Tbe socfological imagination,



Estas ideas y estas observaciones, debidamente fijadas,
pasan a constituir desafios que deben ser respondidos por
quien las registra.

Cas siempre, d transformarse en la incidencia de la
reflexion de quien las anota, esas ideas nos remiten a
la lectura de textos con los cuales pueden instrumentarse
para proseguir en su reflexion.

c) Que el estudio de un tema especifico exige del estu-
diante que se ponga, hasta donde sea posible,'a tanto de la
bibliografia referente a temau objeto de su inquietud.

d) Que e acto de estudiar es asumir una relacion de
dialogo con e autor del texto, cuya mediacion se encuen-
tra en los temas de que trata. Esa relacion dialdgica da
como resultado la percepcion del condicionamiento his
torico-sociologico e ideol6gico del autor, que no siempre
es & mismo del lector.

e) Que el acto de estudiar exige humildad.

S quien estudia asume realmente una posicion humilde,
coherente con la actitud critica, no se siente disminuido s
encuentra dificultades, a veces grandes, para penetraren
la significacion més profunda del texto. Humildey critico,
sabe que @ texto, en la medida misma en que es un desa
fio, puede estar mas ala de su capacidad de respuesta. No
siempre € texto se entrega facilmente d lector.

En este caso, lo que debe hacer es reconocer la neces-
dad de instrumentarse mejor paravolver d texto en condi-
ciones de entenderlo. Esinutil pasar las paginas de un libro
3 no se ha alcanzado su comprension. Se impone, por €
contrario, lainsistencia en la busqueda de su desvelamien-
to. La comprension de un texto no es algo que e recibe de
regalo: exige trabajo paciente de quien se siente problema-
tizado por €. ”

El estudio no se mide por € nimero de paginas leidas en
una noche, ni por lacantidad de libros leidos en un semes-
tre. Estudiar no es un acto de consumir ideas, sino de
crearlasy recrearlas.

44



LA EDUCACION COMOACcrO POLITICO
y COMO ACTO DE CONOCIMIENTO



La dimensi6n cognoscitiva de la educadén*

¢Qué conocer, cOMo conocer, para qué conocer,
en favor de qué conocery de quién conocer?

Camaradas Monica, Ednay Paulo:

Tal vez no sea necesario decirlo, pero en todo caso sera.
bueno subrayar que, d escribirles a ustedes de manera mas
0 menos asidua, no pretendo burocratizar nuestras relacio-
nes, ni tampoco, por otra parte, prestarles a mis cartas
ninguna significacion prescriptiva. Escribo siempre por la
necesidad que tengo de conversar con ustedes sobre puntos
que nos interesan a todos, en vista del trabajo en que nos
encontramos comprometidos.

Al escribirles pretendo, naturalmente, desafiarlos, pero
d hacerlo me desafio también a mi. No nos es posible
desafiar a alguien, en términos auténticos, s d mismo
tiempo no nos entregamos nosotros ad desafio. A veces
me detengo frente a una palabra, frente a una frase, pre-
guntandome s lo que estoy escribiendo expresajustamente

» Tomado de P.F.; Cartas a Guinea-Bissau, México, Siglo X X1 editores,
1977. (Notadel editor.) Los subtitulos son del editor.
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lo que me gustaria decir y, sobre todo, s 1o que estoy
diciendo tiene realmente que ver con la cosa concreta en
gue estoy pensando.

En € caso de hoy, me gustaria tocar algunos de los
problemas con que nos topamos cuando, enfrascados en
la précticay en la teoria de la alfabetizacion de adultos,
nos preguntamos'sobre 10 que va a seguir después.

LA POST-ALFABETIZACION

No pretendo exponer un andisis pormenorizado de la
post-alfabetizacion, sino una toma de posicion frente
a ella, que corresponde alavision que tengo de la alfabe-
tizacion. En verdad, las preocupaciones en torno a la
post-alfabetizacion estan intimamente vinculadas a la prac-
tica de la afabetizacion y a la concepcion que de ella s
tenga.

Cuantas veces he discutido d problema de la alfabetiza-
cion de adultos, he insistido en que, dentro de una perspec-
tiva liberadora, ha de ser siempre un acto creador, en €l
cual el conocimiento libresco cede su lugar a una forma
de conocimiento que proviene de la reflexion critica acer-
ca de una préctica concreta de trabajo. De ahi también la
insistencia con que siempre hablo de la relacion dialéctica
entre d contexto concreto en que se dadichapracticay e
contexto tedrico en que = hace la reflexion critica sobre
aquél.

En unavision préctico-tedricacomo la que propongo, la
alfabetizacion no puede ser entendida nunca como el
momento de un aprendizaje formal de la escrituray de la
lectura, como una instancia primera, relacionada con las
siguientes por una simple yuxtaposicion, ni tampoco como
unaespecie de "tratamiento” que se va aplicando a quienes
lo necesiten para que en seguida, recuperados de su "enfer-
medad”, puedan emprender una "aventura superior”, de
carécter igualmente libresco, que seria la post-alfabetiza-
cion.
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Tal como la entiendo, la alfabetizacién de adultos ya
contiene en si la post-alfabetizacion. Esta continta, ahon-
day diversifica € acto de conocimiento que se inicia en
aquélla. No s trata, pues, de dos procesos separados
-uno antes y otro después-, sino de dos momentos de un
mismo proceso social de formacion. y éste, no importad
nombre que s le dé -educacion, accion cultural, anima-
cion-, implica siempre, asi en la alfabetizacion como en
la post-alfabetizacion, una determinada teoria del conoci-
miento puestaen préctica.

Qué conocer, cdmo conocer, para qué conocer, en favor
de qué y de quién conocer -y, por consiguiente, contra
gué y contra quién conocer- son cuestiones tedrico-practi-
cas y no intelectualistas que nos son planteadas por la
educacion en cuanto acto de conocimiento. Cuestiones
fundamentales, en dindmica trabazon con otras en torno
al acto mismo de educar, de -u posibilidad, de su legiti-
midad, de los objetivos y finalidades de ese acto, de sus
agentes, de sus métodos, de su contenido.

Solidarias entre si, estas cuestiones exigen respuestas
también solidarias. ASl, d ocuparme de lacuestion de qué
conocer, me hallo necesariamente metido en @ para qué,
en d cémo, en € en favor de qué y de quién, en d contra
guéy contraquién conocer.

Quisiera hacer notar que € objetivo de esta carta no es
tratar las cuestiones mencionadas de una manera sistema-
tica y profunda, como su simple enumeracion podria
sugerir. El marco en que me sitdo consiste en llamar la
atencion sobre ellasy decir algo sobre ellas.

¢QUE CONOCER?

La respuesta ala pregunta acerca de qué conocer tiene
gue ver.directamente con la constitucion del contenido
programético de la accion educativay, por lo tanto, inclu-
ye una serie de angulos que no pueden ser descuidados;
angulos en los cuales € para qué, intimamente ligado d
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como, d en favor de qué Y de gUlen, d contra qué y
contra quién conocer, es'd centro orientador mismo de
ladelimitacion del qué conocer.

En esa forma, la delimitacion del qué conocer, sin la
cua no es posible la organizacion de contenido progra-
matico de la accion educativa, esta estrechamente asociada
a proyecto global de la sociedad, alas prioridades que ese
proyecto exige y a las condiciones concretas para su rea
lizacion.

Al hablar de proyecto global de la sociedad no lo hago
como 9 estuviera viendo en @ una idea abstracta, un dise-
flo arbitrario, ago ya concluido en laimaginacion de los:
lideres. A lo que me refiero es a cierto numero -de metas,
solidarias entre si y coherentes con un objetivo determina-
do en el campo de la organizacién econdmicay social; en
e deladistribucion internay el comercio exterior; en € de
las comunicaciones y transportes; en ¢l de la cultura; en
el de la salubridad y en € de la educacion en general, que
debe servir a ese objetivo. Metas realizables en etapas y
que supbnenuna politica de planeacién global y politicas
especificas parasu realizacion.

La préactica en busca de la concrecion de las metaspue-
de rectificar, en este 0 aquel punto, el disefio del proyecto,
pero, en cuanto prevision, no prescinde de é. De ahi que
la delimitacion del qué conocer para la organizacion del
contenido programético de la accién educativa demande
de todos cuantos en ella estan empefiados, en cualquierade
sus planos, d méximo posible de claridad politica. Afiddase
gue esta claridad politica -que, no siendo suficiente en si,
es sin embargo absolutamente indispensable- s refiere.
asimismo d para qué, d comoy d en favor de qué y de
quién, s hace la propia politica. Una cosa es la politica
hecha, en todos los sectores, por una burocraciarigida, en
nombre de las masas populares, a las cuales se transmiten
determinadas consignas, y otra cosa es la politica hecha
conlas masas, con su participacion criticamente consciente
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en la reconstrucciéon de su sociedad, donde las consignas;
ciertamente necesarias, N0 S convierten nunca en puros
edl6ganes.

¢PARA QUE CONOCER?: LA ORGANIZACION
DEL PROGRAMA DE EstUDIO

Por otra parte, esta claridad politica frente alarealidad
y frente a la propia educacion -claridad asociada a la
permanente vigilancia en e sentido de la preservacion de
la coherencia entre nuestra préctica yel proyecto de la
nueva sociedad- es la que nos hace evitar e riesgo de
reducir la organizacion curricular a un conjunto de proce-
dimientos técnicos de caracter neutro. La organizacion del
contenido -programatico de la educacion, |0 mismo 9§ s
trata de la primaria,. secundaria y universitaria que de la .
gue 'se da en €l,nivel de una campana de alfabetizacién
de adultos, es un acto eminentemente politico, como es.
politica la actitud .que asumimos en la eleccion .de las
propias técnicas y de los métodos para concretar aquella
tarea. El caréacter politico de ta quehacer existe indepen-
dientemente de que tengamos conciencia de é o no. E
saber como delimitar € qué conocer no puede estar
separado del para qué conocer, ni de las demés implica-
ciones de este acto, alas que ya me he referido. No hay,
por eso mismo, especialistas neutros, "propietarios’ de
técnicas también neutras, en € campo de la organizacion
curricular ni en ningun otro campo. No hay metodol ogistas
neutros para ensefiar cOmo ensefiar neutramente historia o
geografia, lengua nacional o0 matematicas.

En este sentido, la delimitacién del qué conocer parala
organizacion del contenido programético de la educacion
en una sociedad que, recién sdida de su dependencia
colonial, con todo lo que esto significa, s hallarevolucio-
nariamente empefiada en lalucha por su reconstruccion, es
una tarea de las més importantes. La delimitacion del qué
conocer no £ agota, sin embargo, en la sustitucion de
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cierto tipo de contenido programatico por otro que corres-
ponda mé de cerca a los objetivos de la sociedad en
reconstruccion. Aun cuando reconozco que este esfuerzo
es a veces, durante cierto tiempo, € Unico posible, es
fundamental insistir en que no basta mudar € contenido
programético s por otra parte se sgue manteniendo la
practica anterior mas o menos renovada en alguno de sus
aspectos, e método de conocer en ella experimentado y
el sentido elitistaque lainforma

EL CARACTER ELITISTA DE LA EDUCACION

La preservacion del carécter elitista de la educacion, -.con
todo lo que este caracter implica, tiene sentido para la
sociedad que, a salir de su dependencia colonial, se inserta
en una dependencia neocolonia y es "gobernada” por una
élite dominante nacional, enganchada a los intereses impe-
rialistas. No es éste, y 10 digo sin sombras de duda, € caso
de Guinea-Bissau.

Asi, pues, la cuestion defondo no consiste en sustituir
simplemente. un vigjo programa adecuado a los intereses
del colonizador por uno nuevo, sino en establecer |a cohe-
rencia entre la sociedad que se reconstruye revolucionaria- .
mente y la educacion como un todo que debe estar a su
servicio. y la teoria del conocimiento que debe poner en
practica implica un método de conocer antagonico del de
la educacion colonial.

Al procurar responder d desafio que su reconstruccion
le plantea, uno de los riesgos a que tal sociedad se expone
es el de aceptar ciertos modelos modernizantes de Occiden-
te. Entre dlos estd, naturalmente, € modelo educativo; de .
caracter clasista, como § a través de este modelo fuera
posible resolver el problema de la carencia de cuadros na
cionales, de grado medio y-universitario, indispensable para
el. esfuerzo enorme y complejo de la reconstruccion de si
misma

Precisamente porque éste es un riesgo, solo o es parala
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sociedad que procura rehacerse revolucionariamente. Asi,
lo que es riesgo para ésta es € camino cierto para € lidera-
to antipopular de la otra, la que s entrega a los intereses
imperialistas.

La carencia mencionada es, sn embargo, una negativi-
dad que tiene su positividad. Admitiendo que € coloni-
zador haya desarrollado una accion, incluso poco intensa,
en d sector de la capacitacion universitaria, estaaccion no
pudo haberse llevado a efecto sino en funcién de sus inte-
reses, de manera que por eso mismo debid ser selectivay
colonialista, como lo es la educaciéon que se desarrollé en
los liceos de las éreas urbanas del pais en la fase colonial.

Al llegar a cierto estrato de la poblacién, una capacita-
cion como ésareforzariala posicion de clase de los gradua
dos, que pasarian aengrosar las filas de unaintelectualidad
urbana, d servicio del colonizador. Analizando € papel
de un pequefio grupo de esos intelectuales en lalucha por
la liberacion de sus paises, Amllcar Cabral se referiaala
necesidad que tenian, para desempefiar tal papel, de "ser
capaces de suicidarse como clase para renacer como traba-
jadores revolucionarios enteramente identificados con las
aspiraciones mas profundas del pueblod cua pertenecen"!
que fue lo que € hizo, y de maneraejemplar. La "reafrica-
nizacion" de esos intelectuales, sobre la que tanto insistié
también Amllcar Cabral, estaba implicita en esa" muerte”
y ese "renacimiento”,

Sucede, sin embargo, que esta "muerte" no es aceptada
facilmente -1a historia nos lo ensefia- ni siquiera por gran
parte de aquellos que verbalizan una opcion revolucionaria.
La "formacion” intelectual pequefio-burguesa, que refuer-
za la posicion de clase de los individuos, tiende allevarlos
a la absolutizacion de su actividad, considerada como
superior alade aguellos que no latienen.

1 Amilcar Cabral, U"ité et lutte, 1. "L'armedelathéorie". (N. del autor,)
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De ahi que, cada vez que un liderato revolucionario. d
delimitar, por gjemplo, d campo de lainvestigacion cienti- -
fica, suprime alguna actividad cualquiera cuyos resultados
inmediatos no sean capaces de responder a los desafios
més apremiantes que los problemas de las grandes mayo-
rias presentan, esos intelectuales se sientan discriminados
y sin libertad.

En este sentido, hay muchas cosas en Guinea-Bissau
que necesitan ser estudiadas, hechas y rehechas, antes
de que un investigador s dedique d andlisis cientifico de
las razones por las cuales ese simpatico anima que tene- .
mos en d Brasil y que ciertamente tendran también uste-
des en Guinea, Ilamado Perezoso, se mueve tan despacio.
Hay- en Guinea. digamos, muchos esfuerzos por hacer en
la- labor de recoleccién de cuentos e historias populares,
para su utilizacion en textos de lectura destinados a nifios

'y adultos, antes de que un erudito profesor de literatura
"dé" seminarios sobre Mallarmé y el Simbolismo.

EL INTELECTUAL EN UNA SOCIEDAD REVOLUCIONARIA

En dltimo andliss, estoy convencido de que es mas facil
crear un nuevo tipo de intelectual -el que s forja en la
unidad de la préctica y lateon'a, del trabajo manual y €
trabgjo intelectual- que re-educar d intelectual elitista
(Cuando digo que es mas f&cil, no excluyo la posibilidad
de semejante re-educacion, S d caso se presenta.)

Asi, pues, @ problema que s plantea a una sociedad
que quiere ser revolucionaria no es & de continuar for-
mando intelectuales elitistas para que después "se suici-
den", sino € de no permitir que éstos se constituyan como-
talés. Es por consiguiente, d problema de como hacer
positiva la negatividad antes mencionada; € de como
formar los cuadros, no solo fuera del pais, sino dentro de
é, en una perspectiva no idealista; € de como delimitar o
que s debe conocer, en relacion estrecha con métodos
pedagdgicos nuevos;, en Ultima instancia, € de cémo re-
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orientar el sistema educativo superando por completo la
herencia colonial. Diferentes objetivos, diferentes conte-
.nidos, diferente préactica, diferente concepcion de la edu-
cacion.

EDUCACIONy SOCIEDAD

La delimitacion del qué conocer, en € nivel mismo de
la alfabetizacion de adultos -0 sea, la constitucion de su
contenido programatico-, no puede ser pensada fuera de
los marcos de la reorientacion del sistemaeducativo global
que, a wu vez, tiene que estar en correspondencia con €
proyecto de la nueva sociedad. S € sistema educativo
sgue € modelo elitista, verbalista, autoritario, que satis-
facia los intereses de los colonizadores, aunque s haya
reformado en tal o cual punto, laalfabetizacién de adultos,
sin importar qué orientacion tenga, acabara por ser, para
algunos, una via de acceso a los privilegios que € sistema
defendera.

De ese modo, discutir la alfabetizacion de adultosy la
post-alfabetizacion exige que se discuta laeducacion en su .
globalidad. y discutir ésta significa -vuelvo a repetirlo-
pensar & proyecto global de la sociedad.

Mientras que la educacion colonia tenia como uno -de
sus principales objetivos, a lado de la "desafricanizacion”
de los nacionales, la preparacion de cuadros subalternos
para la administracion, ahoralo importante es laformacion
del hombre nuevo y de la mujer nueva, alo cual se asocia
la creacion de aquel nuevo tipo de intelectual a que antes
me referia. y estafundamental tarea no podra ciertamente
llevarse a cabo con lo que la sociedad en reconstruccion
hered6 del colonizador.

La vigilancia como actitud permanente, en una sociedad
gue asi busca rehacerse, tiene en este dominio de la cultu-
ra, de la formacion de su pueblo (no importa é campo
en que ésta & dé), una dimension clave. "En el plano de
la cultura, d igua que en el de lapolitica-dijo Cabial-, la
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vigilancia es indispensable'.? Por consiguiente, cualquier
descuido en esta vigilancia puede llegar a ser fatal para €
proyecto de la nueva sociedad. y S ésta, a rehacerse,
camina en e sentido del socialismo, necesita, por una
parte, ir organizando el modo de produccién con la mira-
da puesta en ese objetivo y, por otra, ir estructurando su
educacion en estrecha relacion con la produccion, tanto
desde el punto de vista de la comprensién mismadel proce-
so productivo como desde el punto de vista de la capacita-
cién técnica de los educandos.

En este sentido, € hombre nuevo y la mujer nuevaa que
esta sociedad aspira no pueden ser creados sino a través del
trabajo productivo para el bienestar colectivo. El bienestar
colectivo es la matriz del conocimiento acerca del trabajo
productivo y acerca de lo que, desprendiéndose de €, aél
% refiere. Lo cual significa —permitanme repetirlo- que
una educacién de esas caracteristicas no puede ser de ca
racter selectivo, ya que esto la llevaria, en contradiccion
con los objetivos socidlistas, afortalecer ladicotomiaentre
trabajo manual y trabajo intelectual. Por el contrario, s
impone la superacién de esta dicotomia para que, en la
nueva educacion, la escuela -primaria, secundaria, univer-
sitaria- no se distinga esencialmente de la fabrica o de la
préctica productiva de un campo agricola, ni esté smple-.
mente yuxtapuesta a€dlas. E incluso s, en cuanto contexto
tedrico, la escuela-se halla fuera de la fabrica o del campo
agricola, esto no significa que se la considere como una
instancia superior a las otras dos, ni que estas dos no sean
también escuelas.

LA UNION QUE DEBE EXISTIR ENTRE TRABAJO MANUAL

Y TRABAJO INTELECTUAL, TEORIA y PRACTICA

En una visién dindmica -la de la unidad de précticay
teoria- laescuela no se define nunca como unainstitucion

2 Amilcar Cabral, op. cit., p. 324. (Notadel autor.)
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burocraticamente responsable de la transferencia de un
saber selecto. No s define tampoco como un "mercado"
de conocimiento. Es preciso, sin embargo, que la supera-
cién de la dicotomia entre trabajo manual y trabajo
intelectual, entre préactica y teoria, s prolongue en la
superacion andloga de la dicotomia entre ensefiar y apren-
der y entre conocer e conocimiento hoy existentey crear
e nuevo conocimiento. Gracias a la superacion de estas
dicotomias, la escuela como "mercado de conocimiento"
cede su lugar a la escuela como "centro democratica”,
seguin la expresion usada por € camarada Samora Mache!. 3

y en la escuela como "centro democratico” desaparece,
por una parte, € profesor que transmite autoritariamente
un saber selecto y, por otra, e alumno pasivo, gue recibe
sin més d saber transferido. En lugar de ellos surgen €
profesor y d alumno militantes de que habla también
Samora Machel, € profesor que aprende a ensefiar y €
alumno que ensefia a aprender.

En una educacién como ésta, coincidente con un pro-
yecto socia que privilegia la presencia cada vez mas
consciente de los trabajadores campesinos y urbanos en
la reconstruccion de la sociedad, |a delimitaciéon del qué
conocer, fiel a ese proyecto, tiene que contar con la parti-
cipacion de los educandos en ella. Esto significa, sin duda,
que las relaciones dialdgicas, como sello del ‘acto de cono-
cer, entre € profesor y  alumno, no s dan Unicamente
acerca de un objeto de conocimiento propuesto por aquél
a éste, sino acerca, también, de la propia delimitacion del
qué conocer.

3 Samora Machel,- Fazer da escuta una base para o pove tomar o poder,
Cuadernos Cultura Popular, nim. S, 1974. (Nota del autor.) Samora Machel
es actualmente @ presidente de Mozambique y méaximo dirigente del FRELI-
MO (Frente de Liberacion de Mozambique), o sea, del movimiento de libera-
cién nacional que encabezd la lucha independentista en dicho pais. Médico,
ex-guerrillero y con una personalidad atrayente, Samora Machel es considera-
do como uno de los principales idedlogos de los procesos populares contem-
poréneos. (Notade editor.)
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Sin sacrificcar en nada la organizacion del contenido
programatico de la educacién, en lo que s refiere a los
temas que son fundamentales para la sociedad en recons-
truccion, la participacion de los educandos en esa tarea
es indiscutiblemente formadota. Aparte de |lo demaés, se
trata de un derecho de ellos en cuanto militantes; € dere-
cho de tener voz en la delimitacion de lo que les corres-
ponde Conocer para mejor servir ala colectividad.

Asf, d plantearnos la cuestion de la delimitacion del
qué conocer, en Guinea-Bissau, en el nivel basico-de la
alfabetizacion de adultos y de la post-alfabetizacion,
estamos planteando también el problema de ambas en una
linea de masas, esto es, en una linea en que las masas,

. movilizadas, asumen desde € comienzo mismo del proceso
permanente de su formacién € papel de sujetos de dicho
proceso.

La alfabetizacién asi entendida -una alfabetizacién en
que, desde el principio, s vaengendrando la post-alfabeti-
zacion- es un trabajo con las masasy no sobre €llas.

En la escuela concebida como "centro democratico” la
-participacion del educando militante (y no privilegiado) en
la organizacién del programa de estudio no debe sacrificar
para nada los objetivos fundamentales del pioyecto de la .
sociedad. No es otra cosa lo que debe ocurrir en la afabe-
tizacion y en la post-alfabetizacion. Y la-realizacion de
estos objetivos exige el maximo de claridad acerca delas
relaciones, ya citadas en esta carta, entre la éducacion (una
de cuyas dimensiones es la alfabetizacion de adultos) y la
produccion.

Estas relaciones s nos muestran con tanta mayor trans-
parencia cuanto mejor s define el proyecto global de la
sodedad, que abarca €l paraqué producir, el qué producir,
.'el como producir —que, a su vez, implica la manera como
sedan las relaciones sociales de produccion y el papel
que en ella desempefa el trabajador- y el para quién
producir.
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LA EDUCACIONENEL CAPITAIISMO

En una perspectiva capitalista, los factores de produc-
cion -medios de produccion por una parte, trabajadores
por otra- se combinan en funcion del capital. Una porcion
de la acumulacion resultante del plusvalor -1o que dejade
pagarsele d trabajador que vende su fuerza de. trabajo d
capitalista- es usada en €@ bienestar del trabajador mismo,
y otra porcion en la compra de méas fuerza de trabajo y
de més medios de produccién que, combinados, producen
més mercancias necesariamente vendibles. En- efecto, lo
que interesa desde el .punto de vista capitalista no es la
produccion de un valor de uso, sino la de un valor de uso
gue tenga un valor de cambio, esto es, que seauna mercan-
cia vendible; més aun: la produccion de "una'mercancia
cuyo valor sea mayor que la suma de los valores de las
mercancias requeridas para. su produccion,’ de los medios
de produccion y de lafuerza de trabgjo".4

Lo ,que € trabajador recibe como salario por € esfuerzo
gastado en e acto productivo, y que corresponde a un
minimo tan sdlo de este esfuerzo, se destina a sus "medios
devida"' y asu reproducciéon como clase asalariada.

Expropiado de producto de su fuerza-de' trabgjo, €
trabajador no tiene nada que ver, por otro lado (y por eso
,mismo), con la determinacion de lo que debe ser produci-
do. Y, en la medida en que una cantidad significativa de
lo que s produce no responde a las necesidades reales
de los individuos, es preciso invelltarlas. Por eso es que s
equivoca totalmente la sociedad que, d rehacerse en busca
del socialismo, s deja fascinar por € mito del consumis-
mo. Una vez que emprende este camino -y no importa
gue no haya ya una clase capitalista-, su objetivo sera
producir valores de cambio, esto es, mercancias vendibles.
Sucede, sn embargo, que € socialismo es ago muy distin-

4 Karl Marx, El capital, México, Siglo XXI Editores, 1975, t. 1, vol. 1;p.
226. (Notadd autor.)
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to de un "capitalismo sin capitalistas”. s

"Compral0 que yatienes" seriaunaforma caricaturesca
de describir a la sociedad capitalista, |lamada de consumo.
El papel que la propaganda desempefia en esta sociedad, en
gue la engjenacion de la conciencia es cada vez mayor,
tiene que ser fundamental. No necesitamos de propaganda
para comprar frijol, pan, arroz, pero si necesitamos de
propaganda para comprar este o aguel tipo de perfume e
incluso para comprar este o0 aquel tipo de arroz, aunque las
diferencias consistan en la presentacion de los paquetes.

S -la produccion s orienta en e sentido del bienestar
colectivo y no en € del lucro del capitalista, privado o
estatal, la acumulacion, indispensable para € desarrollo,
tiene una significacion y unafinalidad total mente distintas.
Ahora, en una perspectiva socialista, 1o que s le deja de
pagar a trabajador no es ya una usurpacion, sino lacuota
que d-da para € desarrollo de la colectividad, y 1o que s
debe producir con esta cuota no es una mercancia que
s define por ser vendible, sino o socialmente necesario.
Es preciso, para esto, que la sociedad que se reconstruye
revolucionariamente, al superar la dicotomia de trabajo
manual y trabajo intelectual, s vaya constituyendo, toda
ella, como una sociedad de trabgjadores, cuyo liderato, a
negarse, por una parte, a cualquier forma de espontaneis-
mo, e niega, por otra, a petrificarse burocraticamente.

En una sociedad capitalista, cuanta menos conciencia
politica -en el sentido de conciencia de clase- tengan los
trabajadores, tanto mejor seré desde el punto de vista de la
clase dominante. Por el contrario, en una sociedad revo-
lucionaria y orientada hacia el sociaismo, cuanta més
conciencia politica tengan los individuos en su calidad de
recreadores de una sociedad que seva convirtiendo en una
sociedad de trabajadores, tanto més criticamente se com-

S )Samir Amin, Eloge du socialisme, Paris, Editions Anthropos. (Nota del
autor.
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prometen en el esfuerzo productivo. En este sentido, su
conciencia politica es factor también de produccion. De
ahi que, en e primer caso, s hable tanto de la neutralidad
de la educacion; de ahi que la capacitacion del trabajador
% lleve a cabo unicamente en torno a un saber como
hacer, considerado asimismo como ago neutro. En una
sociedad capitalista, la educacion del trabajador tiende
a u reproduccion en cuanto clase asalariada, que es
obligada a vender su fuerza de trabajo ala clase capitalista.
La educacion que lo reproduce como clase tiene que capa-
citarlo para ser més y més eficiente en € proceso de tra-
bgo.6 Proceso, como subraya Marx, "entre cosas que el
capitalista ha comprado, entre cosas que le pertenecen”.”’
La fuerza de trabajo, por un lado; los medios de produc-
cion, por € otro. .

Cuanto més rentablemente se combinen aguéllay éstos
en la produccién del valor de cambio, esto es, de la mer-
cancia vendible, tanto mejor. La educacion d servicio de
esta combinacion rentable no puede, obviamente, tener
como objetivo poner a descubierto su carécter enajenante.
Lo que tiene quehacer es ocultarlo, reduciendo el proceso
formador a la mera transferencia de aguel saber como
hacer, tomado como ago neutro.

Este es sdlo uno de los aspectos importantes de las
relaciones entre educacion y produccion en la sociedad
capitalista.

6 No quiero decir con esto, sin embargo, que en las sociedades capitalistas
la educacion dd trabajador esté orientada en el sentido de hacer posible una
comprension global del proceso productivo, siendo asi que justamente en el
sistema capitalista esa comprension no es indispensable parala eficiencia del
trabajador. Todo lo contrario: "Cuanta més ciencia es incorporada dentro
del proceso del trabajo tanto menos entienden los trabajadores de ese proceso;
cuanto mas intelectual y sofisticado producto llega a ser la maquina, tanto

menos control y comprension de dicha maguina tiene el trabajador. En otras
palabras, cuanto méas necesita conocer el trabajador para permanecer como

Trabajo ¥ capital monopolista, México, Ed. Nuestro Tiempo, 1975, p. 4325
(Notadd autor.)

7 Karl Marx, op. cit., p. 225. (Notadd autor.)
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Por e contrario, en la sociedad que se reconstruye en la
linea del socialismo, la educacion, fundandose en la nueva
realidad material que alli va tomarido forma, debe ser
eminentemente descubridoray criticizante.

En este sentido, es absolutamente contradictorio que
semejante sociedad s oriente en la direccion del consu-
mismo a que antes me he referido, o en la direccion de la
rigidez burocrética. E igua, de contradictorio es que s
establezca un sistema educativo autoritario y prescriptivo,
resultado, en este caso, de la propiarigidez burocrética. En
tal sistema educativo no hay d ,clima necesario para la
encarnacion del educador y del educando militantes, en €
sentido auténtico en que los define Samora Machel.

LA EXPERIENCIA DE FREIRE EN BRASIL Y EN CHILE

A estas alturas, en una aparente digresion, me gustaria
hacer algunos comentarios entorno a la experiencia brasi-
lefia de alfabetizacion de adultos en los afios anteriores
d golpe de Estado de 1964 y a la experiencia chilena, en
los gobiernos de la Democracia Cristiana: y de la Unidad
Popular. Tal vez. estos pocos comentarios nos ayuden' a
aclarar mejor algunos de los puntos centrales sobre los que
estamosy seguiremos conversando en esta carta.

La experiencia brasilefia s dio en el cuadro de un
régimen populista en el que s aprovechaban, de un lado,
los espacios libres que é ofrecia; de otro, lafuerte motiva-
cion de las masas populares urbanasy, enciertas areas, tam-
bién rurales, por laafabetizacion. Entre estas &reas, pienso
principalmente en agquellas en que los campesinos pasaban
por una experiencia conflictiva, empefiados en la reivindi-
cacion de la tierra 0 incluso en la mejora de sus salarios.
Las Ligas Campesinas son, sobre todo en € nordeste bra-
silefio, un ejemplo de la inquietud de los trabajadores
agricolas y de su voluntad de organizarse. Es preciso que
s diga, sSn embargo, que no fue ninguna campafia de
alfabetizacion' de adultos 1o que hizo nacer las Ligas Cam--
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pesinas, y también que éstas no surgieron con las caracte-
risticas de lucha con que las conoci, mas o menos .de
cerca, durante e tiempo en que coording, a nivel nacional,
|la camparia de alfabetizacion de adultos. Fue la experiencia
de los campesinos, desde € -momento en que se asociaron
inicialmente para la solucion. de problemas vitales -entre
ellos & del propio acto de sepultar a sus muertos-, 1o que
los llevd a una préctica més y més politica. Esta préactica
que s fue haciendo cada vez. mas politica, y que los com-
prometio, mas tarde, en lalucha por lareivindicacion de la
tierra'y de la mejora de los sdlarios, fue la que acab6 por
dar sentido a la alfabetizacion.. La alfabetizacion s nos
muestra, asi, como algo necesario para su lucha, a pesar de
no haberse Ilevado a cabo ninguna alteracion en las relacio-
nes sociales de produccion y precisamente a causade €llo.
Para muchos, en estas circunstancias, la alfabetizacion era
vista como un in-strumento més en € logro de la transfor-
macion de aquellas relaciones.

Las dos grandes huelgas de trabajadores rurales de
Pernambuco en 1963, la primera con 83,000 huelguistas
y la segunda con 230,000, son un ejemplo indiscutible de
este fenébmeno.

En esa.forma, la ténica de la camparia de alfabetizacion
en ¢l Brasl eraeminentemente politica. Nos interesaba, en
las condiciones histéricas en que nos encontrdbamos,

. establecer un vinculo absolutamente estrecho entre la
-alfabetizacion y la conciencia politica de las masas popul a-
res. De ahi que, en € contexto de la experiencia brasilefia,
las relaciones entre la alfabetizacion de adultos y la pro-
.duccién s hayan expresado en la critica d modo de
produccion capitalista, que, caracterizando d pais como
un todo, es preponderante en los centros urbanos, y en el
andlisis critico de las relaciones sociades de produccion,
porJo .que < refiere a las &reas rurales. No podia estar en
nuestra cabeza la idea de relacionar la alfabetizacion de
adultos con la prodllccionen e sentido de una capacita-
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cion técnicadelos alfabetizandos, por motivos obvios.

A est6 = debe también el hecho de que la campaiia
brasilefia, sin dejar de ser nacional, haya establecido no
obstante ciertas prioridades. Cuando s planteaba la
alternativa de actuar en un area en que la conciencia popu-
lar estaba "inmersa" o en otra donde la rebelion popular
era visible, no habia como titubear: la segunda seria la
elegida.

En e caso de Chile, la campafa de alfabetizacion tuvo
lugar en dos momentos distintos: la primera vez, en los
marcos del gobierno reformista burgués de la Democracia
Cristiana; la segunda, en el gobierno de la Unidad Popular,
que pretendiala creacion de una sociedad socialista.

En los dos casos que s dieron en laexperiencia chilena,
la alfabetizacion estuvo asociada a la produccién desde el
punto de vista de la capacitacion técnica de los alfabeti-
zandos, con visiones politicas necesariamente opuestas.

Tal vez de manera un poco ligera, seria posible decir que
en el caso brasilefio, en gran parte, la motivacién por la
alfabetizacion entre las masas populares estaba vinculada
con € deseo de cambio, por més que la vision de éste
fuera vaga e imprecisa.

En d caso de Chile, en laprimeraetapa (ladel gobierno
democrata cristiano), la motivacion por la alfabetizacion s
asociaba con € ahondamiento de las reformas realizadas
-como lareforma agraria- que, a su vez, daban a la dfa
betizacion de adultos un caracter de necesidad funcional.
Necesidad que, mudando de calidad, se extendio e intensi-
ficd en el periodo de la Unidad Popular.

No fueron raros los campesinos chilenos que, en conver-
sacién conmigo o en las discusiones que s tenian en los
Circulos de Cultura, hablaban de las razones bien concretas
que los habian llevado a alfabetizarse. Insistian siempre
en que antes de lareforma agrariano tenian por qué apren-
der a leer y escribir, ni siquiera cuando "un patréon mas
comprensivo" les daba esa oportunidad, puesto que no
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hubieran tenido "nada que hacer con lasletras".

El caso de Guinea-Bissau es diferente, pero problema-
tico también. Indiscutiblemente, la guerra de liberacién,
como "un hecho cultural y un factor-de cultura" (Amllcar
Cabral), fue la gran partera de- la conciencia popular. No
fue una casualidad'-que los camaradas del Circulo de Cul-

" tura que visitamos Elza yyb, d discutir acerca de lalucha,
dijeran que "la lucha de' hoyes la. misma de ayer, con
agunas diferencias’. "Ayer -decian- tratdbamos de
expulsar d.invasor con las armas en la mano. Hoy, vigilan-
tes, con-las armas en la mano, nuestraluchaeslalucha por
la produccién paralareconstruccion de nuestro pais.”

Me acuerdo también de que, en esa mismareunion, otro
camarada decia que la lucha por la produccién, que debe
llevarse a cabo através del trabajo de todos -segun insistia
él-, exige un total desp;rendimiento, en funcién del interés
colectivo, que debe estar por éncima de los intereses indi-
viduales.

¢PARAQUE ALFABETIZAR?

Pero, incluso admitiendo gue la conciencia politica de
la gran mayoria de la poblacion del pais corresponda d
nivel de claridad revelado en las citas que acabo de hacer,
debido a la lucha por, la liberacion, queda un problema
sobre d cual tendremos que pensar, en € sector de las
relaciones entre la educacién y la produccion. Se trata de
un problemafundamental, que tiene que ver no sélo con la
organizacion del contenido programético de la alfabetiza-
cion y de la post-alfabetizacién -para no salirnos ahora
de este terreno-, sino también con la validez misma del
esfuerzo alfabetizador.

Me refiero a la cuestion de s ya ha habido o s esta
habiendo, y hasta qué punto, alteraciones en las relaciones
sociales de produccion en el pais. Estas alteraciones, en
efecto, dardn necesariamente una nueva dimensiéon d
aprendizaje de lalecturay de la escrituray a la continui-
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dad de este aprendizaje, a medida que s va ampliando y
ahondando.

En € caso brasilefio, como antes he dicho, la afabe-
tizacion realizada en las édreas rurales, donde no habian
ocurrido -tales alteraciones, no tenia sentido mas que para
aguellas poblaciones campesinas que, metidas en situacio-
nes conflictivas, veian en ella un instrumento mas para su
lucha. No son éstas las circunstancias de Guinea-Bissau,
cuyo pueblo tuvo, en la guerra de liberacion, lo que
ninguna campafna de alfabetizacion hubiera podido darle.

En la Guinea-Bissau de hoy, la alfabetizacion y la post-
alfabetizacion de adultos, eminentemente politicas como
es claro, necesitan de un punto de referencia material y
en transformacion, capaz de perfilarlas-en presencia de
las grandes mayorias nacionales como algo importante y
significativo. En otras palabras, es preciso que estas grandes

. mayorias tengan realmente necesidad de leer y de escribir,
lo cual no es de esperarse si d contexto concreto continda:
funcionando d modo tradicional. En mi opinién, idéntico
problema se plantea incluso en las antiguas "regioneslibe-
radas', donde las poblaciones campesinas estuvieron
directamente empefiadas en la lucha de liberacién, parti-
cipando en d esfuerzo productivo con gque aseguraban la
alimentacion de las tropas, y en los trabajos educativos
realizados por & PAIGC.

Asi, pues, una cosa esvincular la afabetizacion de adul-
tos y la post-alfabetizaciéon con la produccion en un area
en que las relaciones sociales de produccién comienzan a
transformarse, con miras a un modo de produccién socia
lista, en que se implantan, de abgo arriba, cooperativas
animadas' de este espiritu, y otra es intentar la misma
vinculacién sin que existan estas condiciones materiales.

En d primer caso, la alfabetizacién y la post-alfabetiza-
cién atienden a una necesidad red. Una vez modificado €
contexto, su tendencia es dinamizarse cada vez més, de
lo cual resulta por un lado un cambio (es verdad que no
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automatico) en la manera como los individuos perciben
au redidad, y por otro lado una ampliacién de los hori-
zontes de su curiosidad.

En ¢sa forma, muchas cosas que, en el contexto tradi-
cional, no tenian sentido por falta de funcionalidad, en el
contexto en transformacion acaban por imponerse. Asi s
l[imitan d minimo normal los méargenes para el analfabe-
tismo regresivo.

En € segundo caso, por € contrario, las posibilidades
de fracaso acompafian d esfuerzo alfabetizador -desde €
comienzo, y los margenes para € analfabetismo regresivo
son enormes.

Esto no es pura opinién, sino la comprobacién de un
hecho que viene repitiéndose en las més diferentes expe-
riencias de alfabetizacion de adultos, dondequiera que ésta
s emprende.

En razén de ese hecho, quienes formamos parte del
eguipo del Instituto de Accién Cultural somos de opinién
que la campafia de alfabetizacién de adultos en Guinea-
Bissau, sin dejar de ser algo nacional, deberia no obstante
comenzar® en las &reas en proceso de transformacion y;
posiblemente, en aquellas que, segun los planes del gobier-
no y la politica del Partido, en breve lapso de tiempo
estan destinadas a sufrir, igualmente, ciertos cambios. En
esta hipotesis, la alfabetizacién podria inclusive estimular
e cambio. '

Se percibe asi, una vez mas, la importancia de la Comi-
sion Intercomisarial que & camarada Mério Cabral preten-
de crear y que, en estrecha relaciéon con € gobiernoy €
Partido, debera trazar las lineas generales de la politica
que ha de perseguirse en la campafia de alfabetizacion.

8 Cuando digo "comenzar" me refiero al trabajo que hade ser desarrolla-
do por las FARP, después del esfuerzo realizado entre ellas, y d cual se suma
gutglrjg s viene haciendo en ciertos sectores urbanos de Bissau. (Nota del
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Comenzar la campafia por esas &reas cuyas condiciones
materiales estdn dandose, no sdlo no afecta en nada su
caracter nacional, sino que asegura su éxito.

Sin perder de vista @ proyecto global de la sociedad, las
condiciones locales de las areas por donde se comience €
trabajo tienen que estar bien presentes ala horade delimi-
tar d qué conocer, esto es, alahorade organizar el conte-
nido programético de la alfabetizacién, que se prolonga en
la post-alfabetization. A partir de las condiciones locales
es como e va alcanzando |o més general.

Asi, la tematica implicita en cada palabra generadora
debe proporcionar la posibilidad de un andisis que, par-.
tiendo de lo local, s vaya extendiendo alo regiona, o
lo nacional, alo continental y, finalmente, alo universal.
Este mismo principio metodolégico debera aplicarse igud-
mente en la post-al fabetizaci on.

Sin otra intencion que la de acudir a un ejemplo, po-
driamos tomar la palabra generadora arroz, cuya signifi-
cacion para Guinea-Bissau es indiscutible, y ver como, a
partir de la riqueza tematica a €ella referida, se' podria
organizar gran parte del contenido programéatico” no solo
de la alfabetizacion de adultos, sino de la. post-alfabetiza-
cion, de laescuela primariay aun de la secundaria.

Naturalmente, en un esfuerzo como éste, el equipo que
a é s entregara estaria atento alo que son los principios
generales de la politica ddl Partido y del gobierno, o sea
e proyecto de la sociedad, que -ilumina, como antes he
subrayado, € qué conocer,  como,’ el para qué, el en
favor de qué y de quién conocer, de lamisma manera que.
el qué producir, d como, € para qué y para quién pro-
ducir.

Sin afan de referirme.a todas las éreas tematicas aso-
ciadas a la palabra arroz, y sin preocuparme tampoco de
darles una secUencia rigurosamente ordenada,’ indicaré
algunas de ellas, que necesariamente estaran trabadas con
otras tantas, no sugeridas aqui.
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La temética de cada una de las unidades de aprendizaje
0 de conocimiento que voy a presentar -con caracter
puramente ejemplificador, lo repito- seria, desde luego,
ordenada de manera diferente y muchisimo mas completa
‘por otros mejor informados que yo, digamos por un
equipo interdisciplinario, preponderantemente nacional.
'y ademas, cuando esta teméatica fuera sometida d debate
de los educandos, s enriqueceria sn duda con matices que
no s habian advertido (con lo cual los educandos darian
su contribucion para la organizacion del contenido progra-
matico de su propia educacion).

Como introduccion a estudio de las diferentes unidades
programéticas -relacionadas entre si- en torno d arroz,.
'‘podrian analizarse las relaciones entre los seres humanos
y la naturaleza, tomando siempre como punto de referen-
cia laredidacl concreta de' los educandos y su préctica en
esta realidad.

Ese andlisis supone la aclaracion de una serie de puntos
importantes. No voy a referirme més que a algunos de
.dlos. Estd, en primer lugar, d trabajo. El andlisis dd tra
bajo ha de hacerse a partir de la comprensién del trabajo
concreto que redlizan los individuos, y no a partir de la
idea de, trabajo.

La discusion en torno.al trabajo, que "es, en primer
lugar, un proceso entre € hombre y la naturaleza, un
proceso en que d hombre media, regula y controla su
metabolismo con la naturaleza",® abre a su vez d camino
para € debate en torno ala cultura, que constituye, en si,
una unidad de estudio de las méas importantes.

La cultura y la identidad nacional. Las positividades y
las negatividades de esta cultura. La necesidad de supera-
cion de las dltimas, que Amilcar Cabral solia llamar "de-
bilidades" de la cultura. La culturay la produccion de
arroz. La culturay la sdud. La culturay la comida. La

9 Karl Marx, op. cit., p. 215. (Notadel autor.)
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ceramica, la escultura en madera, la danza. La invasion
cultural. El enajenamiento culturalL ..

Por otro lado, € andisis del trabajo abre también €l
camino para e estudio de su proceso, de su organizacion
socid. Aqui entra e estudio de los diferentes modos de
.produccion: el precapitalista, € capitalista, el socialista
Todo esto, obviamente, en unaforma simple. Ni simplista,
ni sofisticada.

Llegado a este punto, quisiera subrayar algunas cosas,
Primera, que d heché de ser ésta una tematica introduc-
toria no significa, en modo aguno, que no vaya a estar
presente también en la-discusion de las unidades subsi-
guientes. Segunda, que en € momento de discutirla -y su
discusion implica la elaboracion de los més variados mate-.
riales audiovisuales- no se debe hacer ninguna concesién a
los arranques oratorios y verbalistas.

Finalmente, me parece importante hacer notar que la
posicion (no siempre explicita) segun la cual unatematica
como laaqui indicada, "por ser demasiado tedrica, no inte-.
resa alas trabajadores campesinos y urbanos ni. puede ser
percibida por ellos, implicando, como implica, una falsa
vision de la teoria, es unaposicidon eminentemente €litista.

Amilcar Cabral, en verdaderos seminarios de capacita-
-ci6n para militantes, analizd temas de alta trascendencia
préctico-tedrica de una manera realmente concretay obje-
tiva. No minimiz6 nunca la capacidad de conocer de sus
camaradas campesinos. Y, en efecto, su afirmacion de que
d intelectual pequefioburgués necesita tener @ valor de
suicidarse como tal para renacer como trabajador revolu-
cionario y poder dar asi una contribucién rea alalU.cha
de liberacion, no era en @ una frase hecha, un juego.
retorico de palabras.

Amilcar Cabral hablé de lo que estaba haciendo. De ahi
gque nunca s haya plantado corno poseedor exclusivo de la
verdad y del conocimiento revolucionario, duefio de un
depdsito que é debiera, alo sumo, ofrecer como regalo a

70



sus camaradas campesinos, en un gesto momentaneo de
desprendimiento. Por € contrario, como todo revolucio-
nario verdadero, Cabral fue siempre un educador-educando
de su pueblo, siendo a la vez, por ello mismo, un aprendiz
.constante de €.

Sus andlisis sobre "el papel socia del campesinado”,
sobre "la unidad y la lucha’, sobre "la realidad”, para
citar'solo éstos, son gemplo delo que acabo de afirmar.

Por otra parte, mi practica de hace bastante tiempo en
Recife no comenz6 propiamente en e dominio de la
alfabetizaciéon, sino en @ de la post-alfabetizacién. De
hecho, en una aparente paradoja, no importaba s los
participantes en los "circulos de cultura" eran gente afa
betizada o no. En esa préctica, algunos de los temas aqui
mencionados fueron discutidos por sugerencia de los pro-
pios participantes.

:Durante € transcurso de mi préactica me fui dando cuen-
ta del origen de la sorpresa que, en los comienzos de €lla,
.me asaltaba una y otravez frente alas posiciones criticas
que obreros sin escolaridad alguna asumian en € andlisis de
temas que, hasta entonces, consideraba yo como de la
competencia exclusiva de universitarios. El origen de mi
sorpresa estaba en mi posicion de clase, agravada por
mi formacién universitaria o, para decirlo quiza mejor,
por mi entrenamiento universitario elitista.

APRENDER A LEER Y A ESCRIBIR
DE FORMA CRITICA

A partir de los resultados de aquellos primeros trabajos
fue cuando me dediqué a la alfabetizacion de adultos, y
no vacilé en proponer, como introduccién d aprendizaje
.de la lectura y de la escritura, una unidad sobre la com-
prension criticade la cultura.

Veamos ahora algunas de las posibles unidades tema-
ticas, vinculadas entre si, en torno a la palabra arroz y
algunos de sus temas.
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* Produccion. La produccién del arroz en Guinea-Bissau,
partiendo del andlisis de ésta en' € area en que s esté
trabajando en la etapa de la alfabetizacién o de la post-
alfabetizacion. Las relaciones sociales de produccion.

Técnicas agricolas para la siembra y la. cosecha del
arroz -en areas himedas o secas-0 Preparacion de las
areas que han de cultivarse. Técnicas tradicionales vy
modernas. Problemas fitopatolégicos. La visién cultural
de los diferentes grupos étnicos, sus instrumentos de
trabajo, sus técnicas.

Andlisis comparativo entre e cultivo del arroz y otros
cultivos necesarios para la reconstruccion del pais: €
cacahuate o mani, € maiz, la batata dulce, |a mandioca,
d cajl.

Agricultura e industria. Produccion y distribucién de
los productos agricolas. Hectéreas plantadas y produccion
por hectarea. Medidas necesarias para aumentar las areas
cultivadas y para intensificar la productividad por hec-
tarea.

Papel del arroz en laeconomiageneral del pais.

La distribucion interna del arroz y su comercializacion
externa. Los mecanismos del comercio exterior. Las divisas
y la reconstruccién del pais. Defensa de los intereses
nacionales.

Las cooperativas de produccion. Etcétera.

* Geografia. La geografia del arroz en Guinea-Bissau,

partiendo, como siempre, del area en que s trabaja en

|a alfabetizacion o en la post-alfabetizacion.
Lageografiainternacional del arroz.

» Politica. La politica del Partido y del gobierno con
respecto d arroz y alaproduccion general del pais. Defen-
sadelos intereses nacionales. Etcétera.

e Historia. El arroz en Guinea-Bissau. El arroz en las de-
mas regiones del mundo.
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e Salud. Arroz, nutricion y salud. Salud y trabgjo. Salud
y educacion. Salud, trabajo, educacion y e esfuerzo de
reconstruccion del pais.

Antes de terminar, quisiera hacer algunos comentarios
adicionale.s sobre ciertos aspectos del dinamismo de un
esguema como éste, o semejante a éste, cuya realizacion,:
bien lo & plantea una serie de problemasy dificultades.

El primer aspecto .que subrayaré es la posibilidad que
s tiene de estudiar, pongamos por caso, la geografia del
pais d estudiar la geografia del arroz, y d estudiar la
historia del arroz comentar la historia del pais, la historia
de las primeras resistencias a invasor, la historia de la
lucha por la liberacién, la historia que s hace hoy, la de
la reconstruccién del pais parala creacion de una sociedad
nueva. .

En una palabra, d estudiar a Guinea-Bissau desde los
puntos de vista mas variados —e interconectados siempre-,
hay la posibilidad de situarla en d contexto africano, y
éste en el mundial.

Otro aspecto importante es € papel activo que deben
tener los participantes de los Circulos de Cultura, desde €
momento mismo de las primeras discusiones, d presentarse
d pre-programa como proyecto de trabajo. Una vez acep-
tado € proyecto, individuos y grupos de individuos deben
tener ese papel activo en la recoleccion de datos locales
relativos a ciertos puntos del programa (datos locales sobre
d cultivo del arroz en d area respectiva, sobre e modo
como s hace ese cultivo, sobre € nlimero de hectareas
cultivables y cultivadas, sobre las dificultades con que s
topan los campesinos en su trabajo-diario, sobre € nimero
de habitantes de cadatabanca, sobre la distribucién, sobre
las vias de comunicacion, sobre los instrumentos de tra-
bajo, sobre la salud, la educacién, etc.). Se trata de una
actividad investigadora altamente formativa, cuyos resul-
tados aumentan el conocimiento de los educadores o les
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SUminlgtran estos conoClmlentos; méas aln, cuyos resulta-
dos constituyen una aportacion de valor inestimable para
el Partido y el gobierno, que deben estar enterados de
ellos.

En Chile s realizaron proyectos de este tipo, en que
los campesinos hacian € diagndstico sociocultural de sus
comunidades, responsabilizandose inclusive de la tabula-
cion de los datos obtenidos.

E! esquema presentado a titulo de ejemplo giraen torno'
ala palabraarroz, tal como podriaestar referido ala pala
bramaiz, alapalabramandioca, etcétera.

Durante la etapa de alfabetizacion, d andlisis de esta
temética -como de la temética referente a las demés
palabras generadoras, ligadas siempre a problemas con-
cretos, locales, regionales, nacionales- es, necesariamente,
un andisis introductorio. Su ahondamiento va a darse,
exactamente, en la poést-alfabetizacion, de manera que
ésta es; éomo quedo dicho d comienzo de la presente car-
.ta, la” continuidad ahondada y diversificada del mismo
acto de conocimiento que s iniciaen aguélla.

Insistase en que la puesta en practica de un proyecto
como éste (0 de algo semejante) en € campo de la dfa
betizacién y de la post-alfabetizacion plantea problemas
realmente serios en € sector de su organizacion (descen-
.tralizada en la medida de lo posible), en d de la capacita-
cién de los educadores, en €l de la preparacién del material
didéactico necesario.

Pero en verdad, en la medida en que pretendemos un
minimo de- eficiencia en e establecimiento de las relacio-
nes entre la alfabetizacion, la' post-alfabetizacion y la
produccion, debemos estar advertidos de que los desafios
gue tendremos gue encarar.son multiples y variados, y
no siempre de f&cil respuesta. E! de la capacitacion de
los educadores militantes es uno de ellos. Me refiero a los
educadores que s encontraran en didlogo con los educan-
dos militantes, mediatizados por la realidad que juntos
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deben transformar y conocer.

Las relaciones -entre educacion (alfabetizaciéon y post- .
Salfabetizacion) y produccion implican, tomadas como un
todo; .dos niveles trabados entre si: € de la comprension
del proceso mismo de la produccién -qué producir, como
producir, para qué y para quién producir- y € de la
iritroduccion de nuevas técnicas de trabajo, que implica a
SU VezZ NUevos instrumentos 'y Nuevos USos.

S consideramos solo estos dos puntos, que no agotan
por si, obviamente, € universo' de la capacitacion de los
educadores militantes, nos damos cuenta de lo serio y
complejo que es d desafio 'que s nos .hace a todos. Lo
importante, en nuestra respuesta al desafio, es que, cons-
cientes,de su seriedad y de su.complejidad, evitemos sin
embargo.caer en latentacion del perfeccionismo.

.. Hagamos hoy. lo mejor con € minimo de que dispone-
mos. SO6lo asi nos serd posible hacer mafiana o que hoy
no puede hacerse. .

.Con el abrazo fraternal de

Algunas notas sobre concientizacion*

.El propio titulo que el departamento de educacién del
Consgjo Mundial de Iglesias ha dado a este seminario:
"Una invitacién a la concientizacion y ala desescolariza-
cion: una conversacion", lo define como un encuentro
informal y sencillo. En verdad, estamos aqui pararetomar
un didlogo comenzado hace mucho tiempo. Con algunos,
directamente; con otros, indirectamente. En cualquierade
los casos, a través de la mediacion de nuestros escritos.
Pero, en la medida misma en que éste es un encuentro
dialégico, la simplicidad y la espontaneidad que deben
caracterizarlo no pueden convertirse, la primeraen simplis-

* Tomado de P.F., La importancia de leer y el proceso de liberacion,
México, Siglo XX Editores, 1984. (Notadel editor.)
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mo, |la segunda en espontaneismo. Dialogar no es preguntar
ad azar, un preguntar por preguntar, un responder por
responder, un contentarse con tocar la periferia, apenas,
del objeto de nuestra curiosidad, o un quehacer sin pro-
grama.

LA IMPORTANCIA DEL DIALOGO EN
EL PROCESO DE CONOCIMIENTO

La relacion dialogica es € sello del acto cognoscitivo, en
el cual d objeto cognoscible, mediatizando los sujetos
cognoscentes, se entrega a su desvelamiento critico.

La importancia de esa comprension de larealidad dialo-
gica s aclara en la medida en que tomamos € ciclo gno-
seoldgico como una totalidad, sin dicotomizar en d lafase
de la adquisicion del conocimiento existente y la fase del
descubrimiento, de la creacion del nuevo conocimiento.
Esta "corresponde ademas -como destaca € profesor
Alvaro Vieira Pinto- ala méas elevada de las funciones del
pensamiento, la actividad heuristica de la conciencia’. 10

LA ACTITUD CRITICA ENEL ACTO
DEL CONOCIMIENTO

En ambas fases dd ciclo gnoseolégico se impone una
postura critica, atenta, alos sujetos cognoscentes, frente a
objeto de su conocimiento. Postura critica que es negada
cada vez que, rompiéndose larelacion dialégica, s instaura
un proceso de pura transferencia de conocimiento, en €
cual conocer deja de ser un acto creador y recreador para
ser un acto "digestivo".

"An invitation to conscientization ando deschooling"
-palabras que, independientemente del deseo de lvan
Illich y mio, se han convertido en palabras magicas o casi
magicas- nos reline hoy precisamente paraque, tomdndo-

10 Alvaro Vieira Pinto, Ciencia e existéncia, Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1969, p. 363. (Notadel autor.)
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las como objetos de nuestracuriosidad critica, analicemos,
hasta donde sea posible, su significacion real.

En este esfuerzo analitico, d cual nos Ilaman a todos,
hay' sin embargo tareas especificas que, constituyéndose
como punto de partida de nuestra reflexiéon comdun,
deben ser realizadas por algunos de nosotros. Por lvan
‘llich, por Heinrich Dauber, por Michael Huberman,
por mi{.!!

A mi me cabe, en estajornada en que d tiempo dispo-
nible no corresponde a la magnitud de la tarea que nos
imponemos, iniciar ese proceso. Y, para hacerlo, debo
tomar distancia del objeto de mi reflexion -el proceso de
concientizacion- y empezar aindagarme en torno aél. Me
parece que la primera preocupacién en este preguntarme,
que en parte es un repreguntarme, debe centrarse en la
propia palabra concientizacién, cuyo origen es conciencia.
La comprension del proceso de concientizacion y su prac-
tica s encuentra, por lo tanto, vinculada directamente
con la comprensién gque tengamos de la conciencia en sus
relaciones con e mundo.

LA ACTITUD IDEALISTA y LA ACTITUD MECANICISTA
ENEL ACTO DEL CONOCIMIENTO

S me coloco en una posicion idealista, dicotomizando .
conciencia y realidad, someto ésta a aquélla, como s la
realidad fuera constituida por la conciencia. Asi, la trans-
formacién de la realidad s da por la transformacion de
la conciencia. S me coloco en una posicién mecanicista,
dicotomizando igualmente conciencia y realidad, tomo la
conciencia como un espejo que no hace mas que reflgjar
la realidad. En ambos casos niego la concientizacion, que
sblo existe cuando no sélo reconozco sino que experimen-

11 Ivéan lllich, Heinrich Dauber, Michael Huberrnan, son otros participan-
,tes en e seminario en donde Paulo Freire presenté este escrito. Dicho semina-
'rio tuvo lugar en Ginebra, Suiza, en 1974. (Notadel editor.)
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to la dialecticidad entre objetividad y subjetividad, realidad
y conciencia, précticay teoria

Toda conciencia es siempre conciencia de ago, aquella
gue s busca.

La conciencia de si de los seres humanos implica la
conciencia de las cosas, de la realidad concreta en que s
hallan como seres histéricos y que aprehenden a través
de su habilidad cognoscitiva.

EL VERDADERO ACTO DE CONOCIMIENTO

El conocimiento de lareaidad es indispensable para €
desarrollo de la conciencia de si, y éste para e aumento
de aquel conocimiento. Pero-el acto de conocer que, S es
auténtico, exige siempre el desvelamiento de su objeto, no
se da en la dicotomia antes mencionada, entre objetividad
y subjetividad, accion y reflexion, practicay teoria.

De ahi-que 's¢ vuelva importante, en la préctica del
desvelamiento de la realidad social, en € proceso concien-
tizador, que la realidad sea aprehendida no como ago que
€s, 'sino como devenir, como ago que esta siendo. Pero s
esta siendo, en € juego de la permanenciay € cambio, y
s no es ella € agente de esejuego, es que éste resulta de la
practica de los seres humanos sobre ella.

LA IMPORTANCIA DE LA PRACTICA

Se impone entonces discernir la razon de ser de esa
préctica: las finalidades, los objetivos, los métodos, los
intereses de quienes la dirigen; a quién sirve, a quién perju-
dica, con lo cual se percibe, d final, que ésta es solamente
una cierta practica, pero no la préctica, tomada como
destino dado. De esta manera, en la préctica tedrica, des-
veladora de la realidad social, |aaprehension de éstaimpli-
catambién su comp,rension como realidad que esta siempre
sufriendo cierta préactica de los seres humanos. Su transfor-
macion, cualquiera que sea, no puede verificarse a no ser
también por la préctica
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Ahora bien, s no hay concientizacién sin desvelamiento
de la realidad objetiva, en cuanto objeto de conocimien-
to de los sujetos envueltos en su proceso, ese desvela
miento, aun cuando de & derive una nueva percepcion de
la realidad que s desnuda, no es suficiente para autenti-
car la concientizaciéon. Asi corno € ciclo gnoseoldgico no
termina en la etapa de adquisicion del conocimiento exis-
tente, pues s prolonga hasta la fase de la creacion del
nuevo conocimiento, la concientizacion no puede de-
tenerse en la etapa del desvelamiento de la realidad. Su
autenticidad se da cuando la préacticadel desvelamiento de
la realidad constituye una unidad dinamica y dialéctica
con la practicade la transformacion de larealidad.

Creo que s puede y se debe formular algunas obser-
vaciones a partir de estas reflexiones. Una de €llas es la
critica queme hago a mi mi.smo por e hecho -de que, en
La educacion como practica de la libertad, d considerar el
proceso de concientizacién, torné el momento de desvea
miento-de la realidad social corno s fuese, 'una especie de,
motivador psicolégico de su tralnsformacién. Mi'error no
consistia, obviamente, en reconocer lafundamental impor-
tancia del conocimiento de larealidad en € proceso de su
transformacion. El error consistié en no haber tornado esos
polos -conocimiento de la realidad y transformacion de
la realidad- en su dialecticidad. Era corno § desvelar la
realidad significara ya transformarla. Digamos de paso que
en Pedagogia del oprimido y en Acg¢do cultural para a
libertacdo ya no es ésa la posicion que adopto frente d
problema de la concientizacion. La praxis que mediaentre
aguel libro y estos dos me ensefié a ver o que antes no
me habia sido posible. Pero es sobre todo en textos mas
recientes-entrevistas o pequefios ensayos corno "La
iglesia, la educacion y € proceso de liberacion'-, que
resultan de mi experiencia mas reciente, que d enfoque de
e problema adopta una apariencia distinta de la que s
encuentra en La educacion como préactica de la libertad.
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El mismo error en que cai, d comienzo de mis activida-
des, vengo observandolo en mi experiencia actual, a veces
mas acentuado, en pedagogos que no ven las dimensiones
e implicaciones politicas de su practica pedagdgica. De ahi
que hablen de una "concientizacién estrictamente pedago-
gica', distinta de la que- habra de ser desarrollada por los
politicos. Una concientizacién que se daria en laintimidad
de sus seminarios, mas o'menos aséptica, que no tendria
nada que ver con ninglin compromiso de tipo politico.

EDUCACION y SOCIEpAD

Una tal separacién entre educacién y politica, ingenua
0 astutamente hecha, recalquémoslo, no sélo esirreal sino
peligrosa. Pensar la educacién independientemente del,
poder que laconstituye, desgarrarla de larealidad concreta
en que e forja, nos llevaa unade las siguientes consecuen-
cias. por un lado, reducirla a un mundo de valores e ideas
abstractas, que el pedagogo construye en € interior de su
conciencia, sin siquiera percibir los condicionamientos que
lo hacen pensar asi; por € otro, convertirlaen un reperto-
rio de técnicas de comportamiento. O bien, tomar |la edu-
cacion como palanca de la transformacién de la realidad.

En realidad, sn embargo, no es la educacién la que
conforma la sociedad de cierta manera, sino la sociedad
la que, conformandose de cierta manera, constituye la
educacién de acuerdo con losvalores que la orientan. Pero
COmo no es ése un proceso mecanico, la sociedad que
estructura la educacién en funcion de los intereses de
quien tiene d poder pasa a tener en €ella un factor funda-
mental para su preservacion.

La concepcion de la- educacion como palanca de la
transformacion de la realidad resulta, en parte, de lacom-
prension incompleta del ciclo antes mencionado. Se funda
en el segundo momento del ciclo, en que la educacién
funciona como instrumento de preservacion. Es como s
los defensores de esa concepcioén dijeran: "Si laeducacion
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mantiene es porque puede transformar lo que mantiene".
Olvidan ,que d poder que la crea para que lo mantenga no
le permite trabajar contra é. Es por esto por lo que la
transformacion radical y profunda de la educacién, como
sistema, solo se da -y aun asi no de maneraautomadtica y
mecéanica- cuando tambiéf la sociedad sufre una trans-
formacion radical.

Esto no significa, sin embargo, que el educador que
desea, y no solo desea sino glJe s compromete con la
transformacioén radical o revolucionaria de su sociedad, no
tenga nada que hacer. Tiene mucho que hacer, sin que
haya formulas prescriptivas para su quehacer, pues debe
descubrirlo y descubrir como hacerlo en las condiciones
histéricas concretas en que se encuentra.

Es preciso, sin embargo, que reconozcalucidamente sus
limitaciones y, aceptandolas con humildad, evite caer, por
un lado, en un pesimismo aniquilador y, por € otro, en un
oportunismo cinico.

El hecho, por ejemplo, de que determinadas circunstan-
cias histéricas en que s encuentra € educador no le
permitan participar mas activamente en este 0 aquel aspec-
to constitutivo del proceso de transformacion revoluciona-
ria de su sociedad, no invalida un esfuerzo menor, en d
cual puede comprometerse, S es ée d esfuerzo que le
resulta historicamente viable.

HACER LO QUE ESPOSIBLE HACER

En la historia se hace 1o que es histéricamente posible, y
-no lo que quisiéramos hacer.
~ De ahi la necesidad de una comprension cada vez mas
lGcida de su tarea, que es politica, de las limitaciones que
:tiene, para que puedaenfrentar, en lamedida de |lo posible
con éxito, aquella oscilacién que menciondbamos entre la
tentacion, del pesimismo y la del oportunismo.
‘Este es siempre un momento existencial dificil. Muchas
veces, es precisamente cuando 10 experimentaque el educa-
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dar oye hablar de la concientizacién. Por motivos diversos,
entre €ellos la propia falta de claridad en relacion con su
tarea, s acerca ala concientizacion como quien continda
oyendo hablar de ellay no como quien se apropia de su
significacion ex.acta. De ese modo, hace mégico € proceso
de concientizacién, atribuyéndole poderes que en realidad
no tiene.

Sin embargo, mas tarde o mas temprano, € hechizo s
deshace, deshaciéndose también la esperanza ingenua que
lo alimentd. Algunos de esos educadores, frustrados con
los resultados de su propia magia, en lugar de negarla, nie-
gan hasta € papel de la subjetividad en la transformacién
de la realidad, pasando asi a engrosar las filas de los meca-
nicistas.

Pero, en el fondo, la experiencia viene- ensefiandome
cuén dificil es hacer la travesia por € dominio de la sub-
je'gividad y la objetividad, en dltimo andlisis, estar en €l
mundo y con' d mundo, sin caer enlatentacion de absolu-
tizar una u otra. Cuan, dificil es,.realmente, aprehenderlas
en su dialecticidad.

¢(QUE ESLA CONCIENTIZACION?

Es por todo esto por'lo que uno de los focos -tal vez €
preponderante- de mi atenc'ion, en estos cuatro afos en
que,trabajando para d Consgjo Mundial delglesias, me he
vuelto una especie de "andarin de lo obvio", hallegado a
ser la desmitificacion de la concientizacion.

En ese andar, sin embargo, vengo aprendiendo también
cuan importante es tomar o obvio como objeto de nuestra
reflexion criticay, adentrandonos en ello, descubrir que en
ocasiones no es tan obvio como parece. .

De ahi d relieve que imprimo -con € cua a menudo
percibo que frustro a ciertos publicos- no propiamente d
andlisis de métodos y técnicas en si mismos, sino d carac-
ter politico de la educacion, del cual deriva la,imposibili-
dad de su neutralidad.
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S me convenzo de esa imposibilidad, no sélo por oir
hablar de €ella, sino por comprobarla en mi propia expe-
riencia, percibo entonces la relacion entre métodosy fina-
lidades; en d fondo, la misma que existe entre tictica y
estrategia. De este modo, en lugar de ingenuamente absolu-
tizar los métodos, los entiendo como d servicio de finali-
dades, en la blsqueda de cuya redlizacion se hacen y s
rehacen.

Ta vez sea esa mitificacion de los métodos y las técnicas
-estoy simplemente pensando en voz alta- y lareduccion
de la concientizacion a ciertos métodos y técnicas utili-
zados en América Latina, en d campo de la alfabetizacion
de adultos, 1o que explique, por o menos en parte,ciertas
afirmaciones que siempre oigo. Afirmaciones segln las
cuales la concienUzacién aparece como una especie de
exotismo tropica., como algo. especificamente tercermun-
dista. .

Asi, s habla de la concientizacién como. un quehacer
inviable en "sociedades complejas’, como s & Tercer
Mundo no fuese también, aunque a su manera, complegjo.

Sin querer volver aqui a andlisis hechos en trabajos
anteriores sobre la presencia de un Tercer Mundo en €
cuerpo del Primero yde un Primero en d interior del
Tercero, .quisiera simplemente subrayar que € proceso de
concientizacién no es privilegio del Tercer Mundo, puesto
que es un fenémeno humano.

En cuanto cuerpos conscientes, en relacion dialéctica
.con la realidad objetiva sobre la cual acttan, los seres
humanos estan envueltos en un permanente proceso de
concientizacion. Lo que varia, en € tiempo y end espacio
son los contenidos, los métodos, los objetivos de la con-
cientizacion. Su fuente original s encuentra en € remoto
momento que Chardin llama "hominizacién", a partir del
cual los seres humanos s vuelven capaces de desvelar la
realidad sobre la cual actGan, de conocerlay de saber que
la conocen.
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El problema que se plantea, por lo tanto, no es d dela
viabilidad o no de la concientizacion en sociedades califi-
cadas de complgjas, sino el de la indeseabilidad, el del
rechazo a trasplante de lo que se hizo, en distintas formas,
en distintas zonas de América Latina, a otro espacio hist6-
rico, sin e debido respeto por &. No importa que ese otro
espacio histérico pertenezca también a Tercer Mundo.
Como hombre del Tercer Mundo, ¢ muy bien lo que
representa e poder ideol6gicamente alienador de los
trasplantes a servicio de la dominacion. No seré yo, que
siempre he estado con ellos, quien los defienda hoy.

Pero ademas de la indeseabilidad de los trasplantes, hay
otra indeseabilidad, la de la burocratizacion de la concien-
tizacién. Su institucionalizacion que, vaciandola de su
dinamismo, esclerosandola, termina por transformarla
en una especie de arcoiris de recetas, que es otraformade
mitificarla.

Termino aqui esta vuelta a tomar, que ¢ demasiado
incompleta, dd tema a cual, bien o mal, me dedico desde
hace bastante tiempo. Pero aun incompleta, creo que sera
suficiente para cumplir su finalidad principal: provocar
comentariosy suscitar preguntas con las cuales se ampliara.

Al hacerlo, diré apenas que € aprendizaje gue vengo
haciendo en esta Casay a partir de ella, no ha disminuido
en nada las convicciones basicas con queinicié, siendo adn
muy joven, las primeras experiencias en mi pais. Convic-
ciones de un cristiano en estado de blusgueda permanente.
Por d contrario, este aprendizaje las hareforzado. y las ha
reforzado sobre todo cuando me ayudd a superar lavision
mas ingenuay sustituirla por la vision mas critica de cier-
tos problemas, frente a desafio que representaron para mi
nuevas realidades humanas.
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La dimensién politica dela educacion

.El proceso de alfabetizacién politica:
una introduccion®

Cuando acepté escribir este articulo tomé su temacomo
un desafio.

El hecho mismo de haberlo reconocido como tal me
obligé aasumir frente aél una actitud criticay no ingenua.

Esta actitud critica, en si misma, implicala penetracién
en la "intimidad" misma del tema, en € sentido de desve-
larlo cada vez mas. Asi, este articulo, d ser la respuesta
que procuro dar d desafio, s convierte en otro desafio a
sus posibles lectores. Es que mi actitud critica frente a
tema me compromete en un acto de conocimiento y éste
exige, no solo un objeto cognoscible, sino también otro
sujeto conocedor, como yo.

EL ACTO DE PENSAR ESUNACTO COLECTIVO

Conocer, que es siempre un proceso, supone una situa-
cion dialogica. No hay, estrictamente hablando, un "yo
pienso”, sino un "nosotros pensamos"'. No es el "yo pien-
so" |o que constituye € "nosotros pensamos’, sino por el
contrario es € "nosotros pensamos” lo que me permite
pensar.

En la situacién gnoseolégica, el objeto de conocimien-
to no es d término del conocimiento de los sujetos cono-
cedores sino su mediacion.

El tema que tengo ante mi, como nlcleo de mi refle-
Xién, no puede ser @ término de mi acto de conocer
porque es 'y debe ser e objeto que establece las relaciones
cognoscentes entre yo y los probables lectores del articulo,
como sujetos, también, de conocimiento.

« Tomado de P.F., La importancia de-leer y el proceso de liberacion,
México, Siglo XXI editores, 1984. (Notadel editor.)
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Asi, gUlslera realmente invitarlos a asumir ese papel,
negandose asi a transformarse en meros recipientes de
mi andisis.

Esto significa que, d escribir, no puedo ser un smple
‘narrador de algo que considero como un hecho dado,
sino que por € contrario tengo que ser una mente critica,
inquieta, curiosa, constantemente en busqueda, admitién-
dome como S estuviese con los lectores, quienes a su vez
deben recrear € esfuerzo de mi busqueda.

" La Unica diferencia entre los lectoresy yo, en relacion
con & tema mismo; es que; mientras que yo estoy frente
a é, comprometido con su clarificacion y fijando cada
vez més mi- curiosidad sobre é, los lectores estaran, por un
lado, también frente a d pero, por otro, frente a mi com-
prension de é, que expreso en mi articulo.

En efecto, leer, como un acto de estudiar, no esun sim-
‘ple pasatiempd, sino una tarea seria, en que los lectores
procuran- clarificar las dimensiones opacas de su estudio.

LA ACTITUD INGENUA EN EL ACTO DE LEER

De este modo, leer es reescribir y no memorizar los
contenidos de la lectura. Debemos superar lacomprension
ingenua del acto de leer y estudiar como un acto de
"comer". Desde d punto de vista de esa falsa concepcion
gue podriamos llamar, con Sartre, "concepcion nutricio-
nista del conocimiento”,12 quienes leen y estudian deben
hacerlo para llegar a ser "intelectualmente gordos*. De ahi
el uso de expresiones como "hambre de conocimiento,
"sed de saber”, tener o no "apetito de saber".

Es lamismafalsa concepcion que se encuentrailuminan-
do la préctica educacional como un acto de transferencia
de conocimiento. En esa préética,es como s los educado-
res fuesen los poseedores del conocimiento, mientras que

12 Jean-Paul Sartre, Situations 1, Par{s, Librairie Gallimard, 1959. (Nota
del autor.)
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los educandos serian "vasijas vacias" que deben llenarse
con los depositos de los educadores. De esa manera, los
educandos no tienen por qué preguntar ni cuestionar,
puesto que su actitud no puede ser otra que la de recibir
pasivamente & conocimiento que los educadores deposi-
tan en ellos.

EL CONOCIMIENTO HUMANO ESDINAMICO

S d conocimiento fuese algo estético y la conciencia
algo vacio, que ocupara determinado espacio en € cuerpo,
esa practica educacional seria la correcta. Pero no es ése €
caso. El conocimiento no es esa cosa hecha y acabaday
la concienciaes "intencionalidad" haciae mundo.

En e nivel humano, € conocimiento implica la cons-.
tante unidad de accién y reflexién sobre larealidad. Como
presencias en @ mundo, los seres humanos son cuerpos
conscientes que lo transforman, obrando y pensando, o
gue les permite conocer a nivel reflexivo, Precisamente
,por causa de, eso podemos tomar nuestra propia presencia
en el mundo como objeto, de nuestro analisis critico. De '
ahi que, volviéndonos sobre las ,experiencias. anteriores, .
podamos conocer € conocimiento que tuvimos de €llas.,

Cuanto més capaces seamos de descubrir. la razdén de
ser de por qué somos como estamos siendo, tanto ,mas
nos sera posible alcanzar también la ,razdn de ser de la
realidad en que estamos, superando asi la comprensién
ingenua que podamos tener de ella.

Esto es precisamente lo que habremos de hacer -los
'lectores y yo- en relacion,con € tema de este articulo.

En e momento en que lo escribo, tanto como'en €
momento en que los lectoreslean lo que estoy escribiendo
ahora, tenemos que egjercer aquel analisis critico antes
mencionado. Es decir, tenemos que tener, como objeto
de nuestra reflexién, nuestras experiencias o las experien- ,
cias de otros sujetos en  campo que estamos tratando
de entender mejor. Asi nos serd posible, en diferentes
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momentos, y no necesariamente a mismo nivel, empezar
,a percibir la comprension real del contexto linguistico: "el
proceso de la 'alfabetizacion' politica’, en que elsustanti-
'vo alfabetizacion aparece metaf6ricamente. Considerando
Jla presencia de esta metafora, me parece que la mejer
manera de comenzar nuestro andlisis seria estudiar; aunque
sea rapidamente, el proceso de la alfabetizacion de adultos,
desde'd punto de vista lingiistico -que por o' demas
también es politico- sobre e cual se basala metafora.

- Esto implica, metodol 6gicamente, algunas consideracio-
nes en torno a las diferentes préacticas en d campo de la
alfabetizacion de adultos, que a su vez implican diferentes
maneras de entender a los analfabetos.

Las préacticas antagonicas que reflejan esas formas de
percibir a los analfabetos son, por un lado, las que suelo
[lamar "domesticadoras", y por d otro, la libertadora. 13

Después de discutir la primera de estas practicas, en
algunas de sus principales caracteristicas, ala luz de mi
experiencia en América Latina, discutiré como veo la
segunda.

LA PRACTICA "DOMESTICADORA"

La primera, como préctica"domesticadora", no importa
que los educadores tengan conciencia de €ello o no, tiene
como connotacién central la dimensiéon manipuladora en
las relaciones entre educadores y educandos, en que obvia-
mente los segundos son los objetos pasivos de laaccién de
los primeros. De ese modo los alfabetizandos, como seres
pasivos, deben ser "llenados" por las palabras de los educa-
dores, en lugar de ser invitados a participar creativamente
en € proceso de su aprendizgje. Las palabras generadoras

13 Esto sin embargo no significa que & simple hecho de desarrollar una
préctica de ese tipo sea suficiente paraliberar a las clases oprimidas. Significa
que esa préactica ayuda ala liberacion en la medida en que contrlbuye aque
los al)fabetlzandos comprendan su realidad en términos &riticos. (Nota dd
,autor
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escogidas por los educadores, dentro de su marco cultural
de referencia, son presentadas alos alfabetizandos como si
fueran ago separado de la vida. Como § lenguaje-pensa-
miento fuese posible sin.realidad. Por otro lado, en esa
préactica educacional, las' estructuras sociales nunca se
discuten como un problema que hay que desnudar: por
el contrario, son mitologizadas por medio de diferentes
formas de accion que refuerzan la "conciencia falsa' de
los alfabetizandos.

De cualquier manera, a hacer la critica de esapractica,
pienso que es necesario aclarar que el educador burgués
consciente -no importas es profesor primario, secundario
0 universitario'o s trabaja en el sector de la educacion para
adultos- no puede hacer otra cosa que comprometerse en
unaforma de accion de ese tipo.

Seria en verdad una actitud ingenua esperar que las
clases dominantes desarrollasen una forma de educacion
que permitiese alas clases dominadas percibir las injusticias
sociales en forma critica.

Una comprobacion de ese tipo demuestra |a imposibili-
dad de una educacién neutra. Para laconciencia ingenua,
sin embargo, una afirmacién como ésa puede ser interpre-
tada como s yo estuviera diciendo que, no siendo neutra,
la educacién debe ser (0 es siempre) la practica a través
de la cual los educadores no respetan la expresividad de
los educandos.

Esto es precisamente o que caracteriza la educacién
"domesticadora", pero no la de caracter liberador. En esta
Ultima, por el contrario, la educacion es el procedimiento
por el cual e educador invita alos educandos a conocer, a
descubrir la realidad en forma critica. Asi, en cuanto aqué-
Ila procura estimular la "concienciafalsa' de los educan-
dos, para que resulte més facil su adaptacion alarealidad,
lasegunda no puede ser un esfuerzo por el cual el educador
impone lalibertad alos educandos.

Es que, mientras que en la educacion domesticadora

89



existe una dicotomia necesaria entre los que manipulan y
los que son manipulados, en la educacién paralaliberacion
no hay sujetos que liberen y objetos que sean liberados. En
este proceso no puede haber dicotomia entre los polos.

Asi, el primer proceso €s, en si; prescriptivo; el segundo,
dialogico. ,

Por esto, la educaciéon para la "domesticacion” es un
acto de transferencia de-"conociiniento", mientras que la
educacion paralaliberacion es un acto de conocimiento y
un método de accién transformadora que los seres huma-
nos deben gjercer sobre larealidad.

De esta manera, € proceso de alfabetizacién de adultos,
visto desde un punto de vista liberador, es un acto de
conocimiento, un acto creador, en que los alfabetizandos
desempefian d papel de sujetos cognoscentes tanto como
los educado,res. Obviamente, entonces, los alfabetizandos
No son Vvistos como "vasijas vacias’, meros recipientes de
las palabras del educador.

Desde este punto de vista, ademas, los alfabetizandos no
son seres marginales que necesitan ser recuperados o resca
tados. En lugar de ser vistos asi, son considerados como
miembros de la gran familia de los oprimidos para quienes
la solucién no esta en aprender a leer historias alienadas,
sino en hacer historiay ser hechos por dla.

LA ALFABETIZACIONPOLITICA

S empezamos a considerar ahora d problema de la"al-
fabetizacion" politica, parece que nuestro punto de parti-
dadebe ser el andlisis de qué es @ "analfabeto" politico.

-S desde el punto, de vista lingtistico € analfabeto es
aquel o aquella que no sabe leer y escribir, el "analfabeto"
politico -no importa s sabe leer y escribir o no- es aquel
0 aguella que tiene una percepcién ingenua de los seres
humanos en sus relaciones con € mundo, una percepcion
ingenuade larealidad socia que, paraéd o €ella, esun hecho
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dado, algo que esy no que estasiendo.*

Una de sus tendencias.es a huir dé la realidad concreta
-una forma de negarla- perdiéndose en visiones abstractas
"dd mundo.

De cualquier manera, no le es posible escapar de larea
lidad en la cual contindia, aunque sin asumir criticamente
su presenciaen dla.

S es un cientifico, trata de "esconderse" en lo que
considera la neutralidad de su actividad cientifica, indife-
rente al uso que se haga de sus descubrimientos, sin intere-
sarse ni siquiera por pensar a servicio de quién trabaja.
Casi-siempre, cuando s le interroga sobre €llo, responde
vagamente que esta d servicio de los intereses de la huma-
nidad.

S esun religioso, establece laimposible separacién entre
mundanidad y trascendencia.

S opera en & campo de las ciencias sociales, trataala
sociedad, en cuanto objeto de su estudio, como s no
formara parte de ella En su decantada imparcialidad, se.
aproxima a la realidad en estudio con "guantes" y ''més
caras" parano contagiar ni contagiarse...

Su concepcion de la historia es mecanicistay fatalista.
La historia es lo que fue y no lo que estasiendo y en lo
cual s gestalo que esta por venir. El presente esalgo que
debe ser normalizado y €l futuro, la repeticién del presen- -
te, lo que significael mantenimiento del statu quo.

A veces, sin embargo, d "analfabeto" politico percibe
d futuro, no como repeticion del presente sino como algo
preestablecido, predeterminado. Son ésas visiones domes-
ticadoras del futuro. La primera domestica el futuro redu-

14 En este sentido, muchos analfabetos y semianalfabetos, desde € punto
de vista lingistico, son, sin embargo, politicamente" instruidos", mucho mas
que ciertos letrados instruidos. y en esto no hay ningunarazén para asustarse.
La préctica politica de aquéllos, su experiencia en los conflictos -en € fondo
la verdadera comadrona de la conciencia- les ensefia lo que los Gltimos no
aprenden o no consiguen aprender en sus libros. (Notadel autor.
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ciéndolo a presente, que debe ser repetido; la segunda 10
reduce a algo inexorable. Ambas niegan a los seres huma-
nos como seres de la praxis 'y, d hacerlo, niegan también
la historia. Ambas padecen de falta de esperanza.

El "analfabeto" politico, experimentando un sentimien-
to de impotencia frente ala irracionalidad de unarealidad
alienante y todopoderosa, procura refugiarse en la falsa
seguridad del objetivismo. A:veces, en lugar de ese refugio,
se dedica enteramente a practicas activistas. Ta vez s
podria comparar d "analfabeto” politico, entregado aesas
précticas, con € otro analfabeto, € que leyendo mecani-
camente un texto, no percibe sin embargo 10 que lee.

En ninguno de esos casos puede comprender a los seres
humanos como presencias en el mundo, como seres de la
praxis, es decir de la accion y lareflexion sobre el mundo.

La dicotomia entre teoria y préctica, la universalidad
de un conocimiento exento de condicionamiento histori-
co-sociologico,. €l papel de la filosofia como explicacion
del mundo e instrumento para su aceptacion, la educa-
cion como pura exposicion de hechos, como transferencia
de valores abstractos, de la herencia de un saber casto,
todo eso son creencias que la conciencia ingenua del
"analfabeto" politico siempre proclama.

Para una conciencia de ese tipo es dificil entender la
verdadera imposibilidad de teoria sin practica, de pensa
miento sin accion transformadora sobre € mundo, saber
por saber, teoria que solamente explique lareaidad y la
educacion neutra.

Por otro lado, cuanto mas refinada'es la conciencia
ingenua del "analfabeto" politico, tanto més refractario
se hace ala comprension criticade larealidad. ..

LA EDUCACION CRITICA

En la primera parte de este articulo, dediqué agun
tiempo a . analizar & proceso de alfabetizacion para la
domesticacion.
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Quisiera ahora discutir, también en lineas generales,
algunos aspectos de lo que pienso que debe ser la educa-
cion desde un punto de vista critico. Aquella en que, por
la desmitologizacion de la readlidad, se ayuden educadores
?/ educandos en la superacion del "analfabetismo" po-

itico. '

De vez en cuando haré referencias a angulos analizados
anteriormente. Espero con todo que esos retornos, en
lugar de irritar a mis lectores, nos ayuden a ellosy a mi
en lamejor clarificacion de nuestro temacomun..

Empezaré afirmando o reafirmando que, S no supera
mos la préctica de la educacion como pura transferencia
de un conocimiento que solo describe la realidad, bloquea-
remos la emergencia de la conciencia critica, reforzando
asi e] "analfabetismo" politico.

Tenemos que superar ese.tipo de educacion -si nuestra
opcion es reamente revolucionaria- y remplazarla por
otra, en que conocery transformar larealidad sean exigen-
cias reciprocas. ®

Hay un punto de fundamental importancia que es pre-
ciso subrayar en la superacion de la préctica educativa
domesticadora y su remplazo por laliberadora. Me refiero
a la imposibilidad de una praxis verdaderamente liberadora
S el educador sigue e modelo del "domesticador".

Mientras que éste es siempre d educador de los educan-
dos, € educador para la liberacién tiene que "morir”
como educador exclusivo de los educandos a fin de re-
nacer, en d proceso, como educador-educando de los
educandos. Por otro lado, tiene que proponer a los edu-
candos que también "mueran” como exclusivos educandos

15 No me parece necesario recalcar que una educacion de ese tipo no
puede. ser .puesta en practica por las clases dominantes. Lo lamentable, sin
embargo, es que no lo sea en una sociedad que ha hecho larevolucién o que
no sea experimentada por los movimientos revolucionarios, en su esfuerzo
de.organizacioén de las clases dominadas. (Notadel autor.)
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del educador a fin de que renazcan como educandos-edu-
cadores del educador-educando.

Sin esa "muerte" mutua y sin ese mutuo "renacimien-
to", laeducacion paralaliberacion esimposible.

Esto no significa, obviamente, que & educador desapa-
rezca como s fuera una presencia innecesaria. Al rechazar
la manipulacién, jamas acepté € espontaneismo.

La educacién, ya sea como instrumento de reproduc-
cién de la ideologia dominante o como método de accion
transformadorarevolucionaria, exige siempre esa presencia.
Hay, sin embargo, una diferencia radical entre las dos
formas de estar presente y de ser una presencia. Freinet,
para hablar solamente de uno de los grandes pedagogos
contemporadneos inscritos en la perspectiva liberadora,
jamas dej6 de estar presente, pero tampoco exacerbd
nunca su presencia d punto de transformar la presencia
de los educandos en sombra de la suya.

Se impone, realmente, d educador de esa linea estar,
alerta d hecho de que, en el momento mismo en que s
inicia  proceso, esta preparandose para "morir" como
exclusivo educador del educando. No puede ser un educa-
dor para la liberacion s no hace més que sustituir €
contenido de la practica burguesa por otro, manteniendo
sin embargo laforma de aquella practica.

En € fondo, tienen que-vivit la significacion profunda
de la Pascua.

Por esta razén, uno de los equivocos tragicos de algunas
sociedades socialistas, del que por lo menos Cuba y China
son excepciones, esta en que no han sido capaces, en
términos profundos, de superar € caréacter "domesticador”
de la educacion burguesa, a cuya herencia se sumala del
estalinismo.

Asi, casi siempre, la educacion socialista se confunde
con la reduccion del pensamiento marxista -un pensa-
miento que, en si mismo, no puede ser "enjaulado”- a
tabletas que es preciso "digerir".
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De esta manera, sus educadores caen en la misma prac-

tica "nutricional" que caracteriza a la educaciondomesti-
cadora.
, Perpetuando la escuela como instrumento de control
social, dicotomizando ensefiar y aprender, olvidan la
advertencia fundamental de Marx en su tercera Tesis sobre
Feuerbach: "el propio educador necesita ser educado".

De este modo, estimulan € "analfabetismo" politico,
a través de una educacién que, en contradicciéon con los
verdaderos objetivos socialistas, desdialectiza € pensa-
miento.

La persistencia de la ideologia burguesa, en algunos
de sus aspectos, se expresa en una extrafia especie de
idealismo segun € cual, alcanzada la transformacion de la
sociedad' burguesa, automaticamente s crea un "nuevo
mundo". .

En realidad, sn embargo, ,ese mundo nuevo no surge
asi. Es creado en € proceso revolucionario que, debiendo
ser permanente, no s agota con lallegada de |a revolucioén'
d poder. La creacion de ese mundo nuevo que jamas debe
ser -"sacralizado" exige la participacion consciente de las
grandes masas populares, la superacion de la dicotomia
trabajo manual-trabajo intelectual y unaforma de educa-
cién que no repitala burguesa.

Este es uno de los grande méritos de larevolucién cultu-
ra china d de rechazar toda concepcién estatica, anti-
dialéctica, inmovilista de la historia. De ahi |la permanente
movilizacion del pueblo, en € sentido de crear y recrear
su sociedad conscientemente. Ser consciente, en China,
no es un sogan ni una frase hecha: ser consciente es la
formaradical de ser de los seres humanos.

Hay ago, sin embargo, en lo que debo insistir para
evitar posibles incomprensiones en las que quiza me haya
estado metiendo desde & comienzo de este articulo.

Me refiero, precisamente, d papel de la conciencia en
la practicaliberadora.
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Empezaré por decir que, en una posicion dialéctica, no
me es posible aceptar la separacion ingenua entre concien-
ciay mundo. Cuando lo hacemos, caemos o en lasilusiones
del idealismo o en los errores del mecanicismo'. 16

Asi, la palabra "concientizacion", con la que, en gene-
ral, me refiero d proceso por el cual los seres humanos s
insertan criticamente en la accién transformadora, no debe
ser entendida como una manifestacion idealista.

Si nuestra vision es dialéctica’ ni subjetivista por un
lado ni mecanicista por el otro, no podemos, en € proceso
de la concientizacion, atribuirle a la conciencia un papel
gue no tiene, e de transformar la realidad. Pero tampoco
podemos reducir la conciencia a un mero reflejo de la
realidad.

En la concientizacion, uno de los angulos mas importan-
tes serd e de provocar el reconocimiento del mundo, no
como un "mundo dado", sino como un mundo "dandose"
dial écticamente.

De esta manera, la concientizacién implica la constante
clarificacion de lo que queda escondido dentro de nosotros
mientras nos. movemos en e mundo, no necesariamente
tomandolo como objeto de nuestra reflexion critica.! 7

Sé muy bien que la concientizacion, por cuanto implica
esa reflexion critica sobre la realidad como ago dandose,
y también el anuncio de otrarealidad, no puede prescindir
de la acciéon transformadora sin la cual @ anuncio no s
concreta. Y

Sé muy bien que la simple superacion de la percepcion
ingenua de la realidad, remplazada por una percepcion cri-

16 "Hay dos maneras de caer en el idealismo: la primera consiste en disol-
ver lo real en subjetividad; la otra en negar toda subjetividad real en interés
de la objetividad." Jean-Paul Sartre, Searcb for a metbod, Nueva Y ork, Vin-
tage Books, 1968, p. 33. (Notadel autor.)

17 Sobre este punto, véase Karel Kosik, Dialéctica do concreto, Rio de
Janeiro, EditoraPaz e Terra. (Notadel autor.)
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tica, no es bastante para que las clases oprimidas se liberen.
Para eso necesitan organizarse revolucionariamente y
revolucionariamente transformar la realidad. Esa organi-
zacion exige, sin embargo, una accidén consciente que
implica la clarificacion de lo que se encuentra opaco en
la"vision de fondo de laconciencia'. ”

Es por eso mismo gque la creacién de la nuevarealidad,
anunciada en la critica revolucionaria de la antigua, no
agota @ proceso de concientizacion: éste es tan permanen-
te como la revolucion verdadera.

S los seres humanos, como seres transformadores, que-
dan "adheridos" a la nueva realidad, resultante de su
accion, serén sumergidos en unanueva "oscuridad".

La concientizaciébn que ocurre cOmo Proceso en un
momento dado debe continuar en el que sigue, en que la
realidad transformada asumeg un nuevo perfil.

Alfabetizacién, una lectura politica*

LA ALFABETIZACION ESUNACTO POLITICO,
COMO TODA LA EDUCACION

Quisiera hacer algunos comentarios que probablemente
nos permitirdn fomentar € didlogo entre nosotros.

Paralos que han leido mis textos, debo advertir que no
vaya decir nada nuevo, todavia no tengo alguna novedad
que decir en cuanto ala alfabetizacion. De cualquier ma-
nera, creo que no esta de mas que repita algunas cosas.

En primer lugar, estoy convencido de que el proceso
de alfabetizacion es un acto politico, como toda la edu-
cacion. No hay practica educativa que sea neutral. Por
ejemplo, hay quien dice que la educacién es una practica

» Extracto de "Alfabetizacion. Una lectura politica" en Conversaciones
con Paulo Freire. Cuaderno de Educacion de Adultos, No. 2, febrero de
1984. (Notadel editor.)
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a servicio de la humanidad, y yo les preguntaria a quienes
dicen esto ¢qué es la humanidad? La humanidad no
existe, es un concepto abstracto; en todo caso, lahumani-
dad somos nosotros concretamente. Hay una politicidad
en la educacion que alcanza obviamente a la afabetiza-
cion, porque ésta es también educacion. De la misma for-
ma en que s educa en d acto politico, no hay una educa-
cion que no sea politica, ni tampoco un acto politico que
no sea educativo. La cuestion fundamental es saber qué
politica es la de la educacion, a quiénes Sirve, a quiénes no
ayuda; en otras palabras. a quién sirvo como educador en
la sociedad y, por 10 tanto, contra quién estoy, porque no
existe ningun caso en que < esté a favor de alguien sin
estar en contra de otro.

La alfabetizacion es también un acto de conocimiento.
Es imposible admitir una relacién o una situacion pedago-
gica, que no sea d mismo tiempo politica'y gnoseol 6gica
Lo gnoseol6gico implica unasituacion en lacua € acto de
conocer esta afuera, no importa cua sea d nivel en quela
educacion se dé. Lo importante también es saber qué
conocer, todos nos preguntamos cuales son los contenidos
programaticos en la educacion, y la respuesta a esta pre-
gunta es politica puesto que revela necesariamente una
posturaideol 6gica.

Puedes decir que quien conoce la situacion pedagogica
es € educador, pero ¢cud es é rol del educando? S me
dices que el rol del educando, en este caso, es conocer 10

_que € educador conoce y le transfiere, revelas, ami juicio,
una posicion politico-ideoldgica autoritaria y reaccionaria.

Mi posicion es que en una situacion educativa, los suje-
tos del conocimiento son exactamente los educandosy los
educadores, con una obvia preeminencia de los educadores
gue tienen experiencia anterior alos educandos.

La alfabetizacion, d ser educativa, es también un acto
creador: la relacion alfabetizador-alfabetizando no es una
relacion en lacual uno alfabetiza d otro, esunarelacion en
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AN
la que uno que conoce las técnicas de leer y escribir plan-
tea d otro, a través de una cierta préctica, la posibilidad
de asumir estas técnicas. En la alfabetizacion, lalectura de
la pal abra es siempre precedida por lalecturadelarealidad.
Historicamente, pasd tiempo para que la humanidad habla-o
ray, después de usar la palabra oral, transcurrieron muchos
anos para grabar la oralidad y leer sobre el mundoy sobre
la realidad para transformarlos. Surge aqui una propuesta
de diferenciacion entre una perspectiva progresista de la
alfabetizacion y una perspectiva tecnicista. -En esta ultima
% da énfasis d dominio, puramente técnico -que es fun-
damental- de la lectura y de la grafia fonémica de la
palabra; frenariamos a.los alfabetizandos para que ellos
supieran escribir mesa y no hariamos ningun esfuerzo en
el sentido de estimular una. lectura critica de la realidad,
sencillamente ensefiariamos. a leer: diriamos que la mesa
es de Maria, pero jamas preguntariamos cOmo y que impli-
ca producir la mesa. Por |o tanto jamas pensariamos en
reflexionar sobre las dimensiones politicas que explican e
mecanismo Yy funcionamiento de la sociedad.

LA RELACIONENTRE PALABRA Y SOCIEDAD

Esto fue exactamente lo que vi ayer en los centros que
visitamos, la palabra generadora era exactamente una
palabra desconectada del mundo. Vi a unajoven que me
parecié la gran presencia educativa de la tarde, realmente
formidable, tiene una potencialidad de educador, una
intuicion fantasticay también manejalatécnica: establecid
una relacién humana extraordinaria con las sefioras; todos
estaban absolutamente desinhibidos, creaban palabras y
leian. Pero no habia ninguna relacion entre la palabra
generadoray larealidad ala que e referia.

No existen palabras en d aire, el lengugje esté absoluta- .
mente conectado, dialécticamente ligado a la realidad.
Entonces, me parece fundamental, la palabra generadora
debia ser asociada a un contexto concreto que reflegjarala
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experiencia del alfabetizad?r. De esa manera, €.esfuerzo

de alfabetizacion s dana durante la decodlflcaclOn,

durante la lectura de la cuantificacion. S mostramos ago,

y € publico comienza a describir lo que es, est4 haciendo

la lectura de lo concreto de la realidad, de su realidad.

Durante esta etapa de la cuantificacion, estdn haciendo la
lectura de lo concreto para después llegar ala lectura de
la palabra. Entonces, hay un ir y venir constante de la.
lectura del mundo a la de la palabra, y de lalectura de
la palabra a la relectura del mundo; esto me parece funda-

mental en una concepcion que yo llamaria progresista y

gue no vi ayer en ninguna de las experiencias que obser-

vVamos.

Hay otro punto que también quisiera plantear. He obser-
vado que nosotros estamos tocados por una especie de
comprension mégica de la alfabetizacion; los "desarrolla-
dos" nos consideran "atrasados" porque tenemos un alto
indice de analfabetismo. A partir de ahi queremos estar
como Sueciay hasta como los Estados Unidos que, aunque
no lo digan, tienen un altisimo indice de analfabetismo.
Recientemente, Jonathan Conzeau, publicé un libro muy
interesante sobre @ problema del analfabetismo en los
Estados Unidos. En @ muestra la cantidad de analfabetos
gue existen en ese pais y un fendmeno terrible que se da
entre quienes no saben leer y escribir pero dan laimpre-
S6n de saberlo.

Volviendo a la cuestion a la que hacia referencia
Alvaro Vieyra Pinto, uno de los mejores filésofos en
Brasil, afirma que @ analfabeto es  hombre que no
necesitaleer. Yo simplemente agregaria algo a esta afirma-
cion: en primer lugar, diriac € hombre y la mujer que no
necesitan leer... y @ hombre o la mujer que fueron margi-
nados de leer y escribir debido a la situacion de injusticia
de la sociedad.
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LA CONCEPCIONMAGICA DE LA ALFABETIZACION

El desarrollo sirve a ciertos grupos sociales y no a las
m.asas populares. Entonces, @ proceso de alfabetizacion
es un derecho que no puede ser desarrollado como 9§ la
palabra escrita tuviera un poder magico para crear em-
pleos. Muchos se dirigen a un programa de alfabetizacion
porque escucharon, a propoésito de la magia de la palabra
escrita, que alfabetizar significa conseguir empleo. Pero la
alfabetizacion no crea empleos, o que crea empleos es
exactamente @ impacto de la transformacion infraestruc-
tural de la sociedad, los proyectos econémicos de la socie-
dad. Cuando éstos existen, la alfabetizacion aparece como
una demanda y ahi no se necesita motivar, pues ellamisma
adquiere significacion. Un programa de alfabetizacion
necesita liberarse del riesgo de asumir esta comprension
mégica 0 miticay apartir de. ahi, estudiar bien las regiones
donde = va a aplicar. No propongo que ustedes pasen dos
anos investigando, pero si que tengan un conocimiento de
las &reas donde van a actuar. De ahi la necesidad de traba-
jar con otros sectores gubernamentales; conocer, por gem-
plo, los proyectos de la Secretaria de Agriculturasobre las
areas rurales, con respecto a lasalud y ala agricultura, e
instrumentar un programa de alfabetizacion asociado d
desarrollo de esos aspectos. Integrar la alfabetizacion auna
totalidad y no intentar hacer de ella  motor de la trans-
formacion porque no se mueve sola. Esa comprension criti-
ca de la alfabetizacion me parece importante. No afirmo
que ustedes no la tengan, pongo € tema a discusion
para que conversemos un poco mas sobre la manera de
evitar esa posicion mégica que a veces tenemos y cOmMo
aprovechar d maximo la préctica. Para organizar los conte-
nidos de la alfabetizacion y de la posalfabetizacion que
correspondan a las prioridades de las &reas popularesy a
las urgencias de la poblacion de alfabetizandos debemos
comprender la préctica social en la cual estdn inmersos.
S no lo hacemos asi, correremos el riesgo de desarrollar
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contenidos programéticos de interés para nosotros, relacio-
nados con nuestras prioridades de clase, pero no con las de
los grupos populares. Lo que quiero recalcar es que para
que s aargue la percepcion de una comunidad es preciso
partir de la percepcion de su percepcion y no de la nuestra.
No podemos llegar d grupo con nuestra posicion, a no ser
gue partamos de la percepcion que @ grupo tiene y para
ello necesitamos conocerla. Esto también forma parte de
|a alfabetizacion.

Finamente, insistiria también en que unalabor de afa
betizacion como la que ustedes estan realizando en México
debe poner mucho énfasis en la capacitacion técnica 'y
politica de los cuadros.

En Sao Tomé, Africa; capacitamos aun equipo: expusi-
mos d futuro .alfabetizador a la practica de afabetizar. y
después nos reunimos en una sala como ésta a reflexionar
criticamente durante dos horas sobre |os errores tedricos
gue cometieron en su préctica..

Creo que ésta eslamejor manera de capacitar, pero uste-
des tienen que encontrar la suya.

LAMEMORIA ORAL

El dltimo punto que me gustaria plantear es el siguiente:
por diversas razones en América Latina tenemos culturas
cuya memoria es ain intensamenteoralj por gemplo, en
un pais como '‘Brasil -que tiene 120 millones de habitan-
tes- un autor vende tres mil ejemplares de un libro que es
considerado best-seller. Un autor como yo, que vende seis
mil ejemplares, esta fuera delo normal. Los latinoamerica-
nos escribimos muy poco. Durante mi ausencia, en Brasil,
e gobierno militar impulso el desarrollo de\Jas telecomu-
nicaciones pues necesitaba conocer instantaneamente o
que ocurriaen d pais. Este desarrollo s extendio hacia
la sociedad civil mediante la tecnologia telefonica, televisi-
va, etc. Hoy en dia uno habla acualquier parte del mundo
en cualquier sitio. Yo recibo veinte telefonemas diarios de
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diferentes estados del pais y no recibo unasolacarta. Pero
vivi diez afios en Ginebra y la Universidad de Zurich no
me telefoneaba, me escribia invitdndome; no recibi duran-
te diez afos seis telefonemas en mi casa, recibia cartas y
las contestaba. En Brasil, yo telefoneo también, ya entré
en la oralidad.

En México sucede o mismo. Ustedes tienen unamemo-
ria intensamente oral. ¢Qué tiene que ver esto con un
programa de alfabetizacion? Creo que hay un punto muy
importante: la posibilidad de los educadores de desarrollar
con los afabetizandos una conversacion o una discusion
sobre la lectura del mundo, su vida en d barrio, su situa-
cion o lalluvia; discutir, en fin, en torno ala palabra gene-
radora del dia. Este énfasis en la conversacion responde a
una necesidad cultural que es la oralidad; a partir de ahi
deben centrarse en la parte gréfica de la palabra pero enfa-
tizar en lapalabra oral, en d discurso oral.

En uno de los grupos que visitamos ayer, cuando la
alfabetizadora les proponia crear frases, dos o tres mujeres
plantearon oralmente algunas muy buenas, y elladijo muy
cortesmente: muy bien, pero no podemos escribirlas
todavia porque no hemos llegado dla Ella deberia apro-
vechar la oralidad de las mujeres, introducir la grafia
Recuerdo que una de las frases fue con uvas y ella no la
escribié porque ya habia escrito esa palabra en singular y
no s habia explicado todavia la letra "s". Pero lleg6 la
hora de explicarla porque, incluso |amisma alfabetizadora
dijo: conociamos la palabra uva, ahora veremos la palabra
uvas. ¢Qué sucede entonces? El pueblo tiene d sentido de
la pluralidad, seria interesante, pues, decirlo cuando se
presenta. Creo que esinteresante también subrayar € valor
de las personas, porque a veces solo subrayamos sus defi-
ciencias, cosa que considero absurda. No estoy planteando
una situacion irresponsable en la que cadauno hacelo que
quiere y donde falta disciplina. Sin disciplina no hay crea-
tividad, ni productividad, pero hay que subrayar & valor
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delas personas y con ello, estimularlas.

Paraterminar, quiero insistir en varias cosas. primero, en
é caracter politico y no partidario de la alfabetizacion.
Segundo, en su caracter gnoseoldgico, esa dimension del
conocimiento en la que & papel de conocer s tiene que
asumir y no simplemente recibir. Tercero, en € caracter
social y no solamente individual de la préactica de la dfa
betizacion. Cuarto, en evitar la précticay la comprension
mégica de |la alfabetizacion, y quinto, en poner énfasis en
la oralidad, es decir, enlos gercicios orales durante todo €
proceso de la alfabetizacion, y también en la préctica de
escribir en e momento de la posalfabetizacion. Quisiera
insistirles a ustedes sobre la necesidad que tienen de seguir
de cerca @ proceso: de evaluarlo permanentemente con los
alfabetizandos y con los afabetizadores; y sobre la capaci-
tacion rigurosa que requieren los alfabetizadores, d cons-
tante seguimiento de su préctica, rehaciendo la capacita-
cién como un proceso permanente.

EN LA HISTORIA SE HACE LO QUE SE PUEDE HACER
Y NO LO QUE UNO QUIERE

Yo acostumbro decir que en la historia se hace lo que
s puede hacer y no lo que uno quiere. Por lo tanto, estas
haciendo 10 que puede ser hecho hoy. Mafiana no podre-
mos capitalizar 1o que hoy no s hizo. Ustedes tienen
problemas y dificultades que una sociedad como Nicara
gua obviamente no tenia. Porque los limites politicos que
Nicaragua vivia cuando hizo la cruzada de alfabetizacion
no son los limites que tienen ustedes. Allael espacio estu-
vo totalmente abierto parala camparia, todala masapopu-
lar asumia en aquel momento su historia. Las evaluaciones
mundiales de campafias de alfabetizacion muestran hoy
gue donde hubo un cambio radical enlasociedad, las cam-
pafas de alfabetizacion tuvieron pleno éxito; donde no lo
hubo, el éxito fue limitado.

Ahora no hay que esperar € cambio radical de lasocie-
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dad para tener un éxito total en la campafia. El gran desa
fio nuestro es hacer exactamente esto aun cuando no
haya'cambio radical. y en ese sentido, me gustaria decir
que estoy de acuerdo contigo; entiendo lo que dices y no
tengo ninguna duda de que ustedes deberian reunirse cons-
tantemente como ahoray evaluary plantear cuales son los
limites de su accion, como capacitar mejor los cuadros,
més alla de la mitificacion de Paulo Freire o de quien sea.

Lo que yo os digo es que estan haciendo ago que, pro-
bablemente, s podria intensificar; no me cabe la menor
duda de que lo que vimos ayer en la tarde puede mejorar.
Tuve dos impresiones desalentadoras que seguramente
entenderéds. La primerafue que mientras yo estaba sentado
con Tomas en una mesa con los alfabetizandos, habia una
sefiora, probablemente de mi edad, que tenia problemas
para escribir una palabra. Batallaba por escribirla correcta-
mente, con sus 0jos llenos de inteligencia'y unasonrisa de
lucha, y en aguel momento pensé en la distancia que la
separaba de Marx. Una locura que se me ocurrio; y como
esta persona, pensaba yo, hay millones en 1983. La otra
impresién desalentadora fue ver a un grupo que iba a
presentar un examen de primariay lajoven educadora que
los examinaba le pregunt6é a unajovencita que s unailus-
tracion era un fendmeno fisico o un fendmeno quimico.
Ni yo mismo le entendi la pregunta, lajovencitase mostra-
ba confundida en su propia sonrisa; ella sonreiacomo una
forma de defensa; sonreia para no llorar y se perdiaen su
sonrisa. Al fin dijo que eraun fendmeno fisico y la maestra
le replico: "jComo fisico!, esta escrito que es quimico”.
Asi fue @ didlogo; a parecer, la cuestion no era saber que
€S quimico sino que esta escrito que es quimico. Después
hubo una pregunta sobre el espacio cosmico, planetario
y hubo un gran silencio que fue roto por un sefior que dijo
"materia es todo lo que nos rodea" y empezd entonces
una discusion muy "elevada’, en la que s hicieron pre-
guntas sobre los planetas. Pero cuando les pregunté cuéan-
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tos estados tiene MéxicQ y cud es la poblacion del D.F.,
nadie supo.

Hay que acabar con esta educacion en que uno discute
S una cosa es un fenémeno fisico o quimico apartir de lo
que esta escrito y no sabe cuantos estados tiene su pais.
Esta preocupacion no es paranada unacriticad programa,
es unacritica a todos nosotros.

LA CAPACITACION DEL EDUCADOR

Estos dos momentos me hicieron pensar cémo cambiar
esto. Ahora bien, tu no puedes cambiarlo sin una seria
capacitacion. y volvemos nuevamente a la cuestion de
educador capacitado. Yo insistiria.en que ustedes hagan
un gran esfuerzo en la capacitacion de los cuadros. Ustedes
s deben hacer pedagogos para capacitar hasta llegar a la
base, de tal manera que en € pais d fin haya personas
capaces de observar la practica. De lo contrario, pueden
correr un riesgo: s no intensifican hoy la capacitacion
de cuadros, mafiana pueden caer en una situacion tragica
gue seria quedarse unicamente como burécratas y esto
si es dramético. Lo que quiero decir con esto es que la
situacion de absoluta desesperacién respecto a no 'poder
hacer ago positivo lleva a que uno revierta su posicion
comprometida a un interés estrictamente personal. Esto es
horrible para mi, pero s ustedes no buscan posibles mejo-
ras en su practica, eso eslo que va a pasar.

Hasta ahora no conozco en toda la historia de la huma-
nidad, en, ninguna cultura, un caso en & que alguien
comenzara a hablar "diciendo" letras. El ser humano no
puede, a partir de laletra, tener la mé minima expresion
de esa totalidad que es € lengugje; la letra no es nada en
si; laletraa no es nada s no va ligada aago mas. El nifio
cuando dice mama en realidad esta queriendo decir: "ma-
méa yo tengo hambre", sblo que todavia no puede decir
"yo tengo hambre" porgue no, tiene montadala estructura.
A eso, los psicolinglistas 10 denominan frases monopal &
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bricas) pero s & ser humano empezé a hablar asi, es absur-
do ensefiar después d ser humano a leer y escribir a partir
de laletra. Se tiene que partir de lafrase y de la palabra.

SUGERENCIASMETODOLOGICAS
PARA LA ALFABETIZACION

Cualquier consideracién metodoldgica que hagamos
aqui, nos remite nuevamente ala seriedad de la capacita-
cion, de laformacion del educador.Pero lo que tU dijiste
es absolutamente viable y necesario. Otra cosa que yo
sugeriria, metodoldgicamente, es que s partimos de tres
palabras generadoras, que s utilice una semana para tra-_
bajar cada palabra, no mas. S nosotros capacitaramos
bien alos alfabetizadores, €ellos podrian "pasear”, "andar"
en d lapso de una semana, es como s d tiempo s hiciera
espacio. El podriacaminar con los alfabetizandos toda una
semana analizando sblo una-palabra, ahi conversariasobre
esa palabra, relacionandola con todos los temas posibles.

Para capacitar cuadros tendrian que, apartir del univer-
0 vocabular, relacionar los temas cientificos, sociales,
politicos que estan asociados a cada palabray durante la
capacitacion, discutir con los alfabetizandos esta temética
gue abarca las palabras generadoras porque éstas no
existen sin tema generador. Toda palabra generadora esta
ligada a una tematica. Primero, una discusion amplia y
después d ejercicio dd dominio técnico sildbico de la
palabra como practica, de tal manera que en una semana e
trabaje con "basura" y luego, hacer las varias posibilidades
de combinaciones fonéticas con las silabas de "basura".
Terminada |a primera semana, dominadala palabray cono-
cidas las posibilidades de creatividad con nuevas palabras,
la probabilidad de multiplicacién de nuevas palabras crece-
ria porque entran nuevas silabas desconocidas.

La segunda semana s trabajaria con la segunda palabra
y, pensando que no hubo obstaculos de aprendizaje, de
igual manera la tercera palabra, en la tercera semana. La
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cuarta semana s dedicaria aunarevision del conocimiento
obtenido en las tres semanas anteriores y a ejercitar con
las palabras conocidas una multiplicidad de vocablos. En
un mes s trabajarian tres palabras. S esto s hacebien,
en el segundo mes probablemente puedan dar un saltoy en
lugar de tres palabras,’ serian cuatro o cinco, precisamente
porque d comienzo del primer mes tuvieron posibilidad
de consolidar un gjercicio de conocimiento bien montado,
s6lidamente estructurado. Asi, durante la capacitaciéon a
los alfabetizadores, se les puede mostrar cémo es posible
reemplazar la palabra medicina, por eemplo, por otra
nacida del grupo. Habria entonces dos posibilidades que €
educador podria manejar la primera, dejar de lado la pala-
bra comun e introducir la sugerida por € grupo; la segunda
seria trabajar las dos. Sin una capacitacion bien estructura-
da, los alfabetizadores no podran evitar una comprension
burocrética de la practica, como s tuvieran que dar en un
mes seis palabras generadoras.

La ayuda auténtica*®

Esta introduccion pretende ser, sobre todo, una carta-
informe que dirijo a los probables lectores y lectoras de
este libro, una carta tan informal como las que |o compo-
nen. En ella, como s estuviera conversando, intentaré en
cuanto pueda ir destacando éste o aquél aspecto que me
ha dejado impresionado en misvisitas de trabajo a Guinea-
Bissau, hasta hace muy poco ignominiosamente |lamada
"provincia de ultramar" por los colonialistas portugueses
-nombre pomposo con el que procuraban enmascarar su
presencia invasora en aquellas tierras y la explotacion
desenfrenada de su pueblo-o

Mi primer contacto con Africa, sin embargo, no tuvo

e Tomado del libro de P.F., Cartas a Guinez-Bissau, México, Siglo XXI
Editores, 1977. (Notadel editor.) Los subtitulos son del editor.
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lugar con Guinea-Bissau, sino con Tanzania, con la cual,
por varios motivos, me siento estrechamente vinculado.

Hago esta referencia para subrayar o importante que
.fue para mi pisar por vez primera & suelo africano y
sentirme en d como quien volvia, no como quien llegaba.
En verdad, a medida que, dejando atras € aeropuerto de
Dar es Salaam, cinco afios hace, en direccién del "campus"
universitario, atravesaba la ciudad, ésta se iba desplegando
ante mi como algo que volvia a ver y en que volvia a
encontrarme. Desde ese momento en adelante, aun las
cosas més insignificantes -viejas conocidas- comenzaron
a hablarme y a hablar de mi. El color del cielo, €l verde-
azul del mar, las palmas de cocos, los mangos, los cajuei-
ros, € perfume de sus flores, € olor de latierra; los plata-
nos, y entre ellos mi bien amado platano-manzano; €l
pescado d agua de coco; los saltamontes brincando en
la grama rastrera; el mecérse del cuerpo de las gentes d
caminar por las calles, su sonrisa de disponibilidad para
la vida; los tambores sonando en € fondo de las noches;
los cuerpos bailando y, d hacerlo, "dibujando € mundo®;
la presencia, entre las masas populares, de la expresion de
au cultura (una cultura que los colonizadores no consiguie-
ron matar, por mucho que se hayan esforzado en hacerlo),
todo eso me dej6 profundamente impresionado y me hizo
percibir que yo eramas africano de lo que pensaba.

Naturalmente, no fueron s6lo estos aspectos, que algu-
nos desdefiaran como puramente sentimentalistas -aun-
que, en verdad, sean mucho mas que eso-, los que me
afectaron en aquel encuentro que era un reencuentro con-
migo mismo.

Habria mucho que decir de las impresiones que he ve-
nido experimentando y del aprendizaje que he venido
haciendo en las sucesivas visitas a Tanzania. Pero no es
éste € objetivo que persigo a referirme ahora a Tanzania,
con la que tan vinculado me siento. He hablado de este
pais para poner de relieve, como antes dije, lo importante
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que fue para mi d pisar tierra africana y el sentirme en
ellacomo quien volviay no como quien llegaba.

Este sentirme en casa d pisar tierra africana se repitio
de manera ain méas acentuada -en ciertos aspectos-
cuando, en septiembre del afio pasado, en compafiia del
equipo del Instituto de Accién Cultural (IDAC), hice mi
primera visita a Guinea-Bissau. Podria decir: cuando
"volvi" aGuinea-Bissau.

En esta introduccion voy a hablar de o que viene re-
presentando Guinea-Bissau no solo para mi, sino para
todos aquellos que, en equipo, nos hemos hecho participes
de laricay desafiante experiencia que, en d campo de la
educacion en general, y en d de la educacién de adultos
en particular, nos ha llevado a trabajar como educadores
y educandos guineenses y no sobre ellos o simplemente
parae€llos.

Sin embargo, creo que, antes de hacerlo, debo decir dos
palabras para intentar explicar la razén que me lleva a
publicar ahora, y no més tarde, las pocas cartas que hasta

“estos momentos he- escrito d comisario de Educacion y
a la Comision Coordinadora de los trabajos de alfabetiza-
cién en Bissau. Mi intencién fundamental es ofrecerles a
los lectoresy alaslectoras, através de dllas, precedidas por
esta introduccion, una vision ma o menos dindmica de
las actividades que estan desarrollandose en aquel paisy
algunos de los problemas tedricos que suscitan. De ahi €
titulo del libro: Cartas a Guinea-Bissau. Apuntes de una
experiencia pedagdgica en proceso.

Hubiera podido publicar dentro de unos dos o tres afios
un libro que fuera una especie de informe final de los
trabajos actualmente en curso; pero también podia revelar
la experiencia en plena marcha. Esta segunda posibilidad
es la que he aceptado. Pero me gustaria hacer notar que g,
como espero,.llego a hacer otra publicacion sobrelamisma
experiencia, esa publicacion ya no estara constituida por
las cartas que continuaré escribiendo. La razén es que, d
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redactar las cartas futuras, prefiero sentirme tan esponté-
neo -que no es lo mismo que neutral- como me senti a
redactar las que ahora publico. y estaespontaneidad -que
.no neutralidad- podria quedar perjudicada 9, a escribir
las cartas futuras,. supiera estar trabajando en un segundo
volumen de cartas a Guinea-Bissau.

Dada esta explicacion, comencemos a hablar, sin mucha
preocupacion didéactica, en torno a las actividades desarro-
lladas en Guinea. Al hacerlo, me gustaria poner de relieve
la satisfaccién con que mis colaboradores y yo -O sea,
quienes estamos en d Departamento de Educacién de
ConsgjoMundial de Iglesias y quienes formamos el equipo
del IDAC- recibimos, en la primavera del afo pasado
(1975), lainvitacion oficial del gobierno de Guinea-Bissau,
a través del Comisariado de Educacién, para discutir en
una primera visita las bases de nuestra colaboracién en €
campo de la alfabetizacion-de adultos.

No era extrafia a nosotros, de ninguna manera, lalucha
en que d pueblo de Guinea-Bissau y Cabo Verde, bgjo €
liderazgo extraordinario de Amilcar Cabral y de sus cama-
radas del PAICG, s habia empefiado para expulsar al
colonizador portugués.

Sabiamos lo que habia significado esa lucha, en cuanto
forjadora de la conciencia politica de gran parte del pue-
blo, de la de sus lideres sobre todo, y asimismo en cuanto
uno de los factores fundamentales que explican d 25 de
abril en Portugal.

EL COMPROMISO DEL EDUCADOR

. Sabiamos que iriamos a trabajar, no con intelectuales
"frios" y "objetivos" ni con especialistas "neutrales", sino
con militantes comprometidos en el esfuerzo serio de re-
construcciéon de su pais. De re-construccion, digo bien.
Porgue Guinea-Bissau no parte de cero, sino de sus fuentes
culturales e histéricas, de algo muy suyo, del alma misma
de su pueblo, que laviolencia colonialista no pudo matar.
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Donde si podr& partir de cero es en el aspecto de las
condiciones materiales en que la dejaron los invasores
cuando, ya derrotados en lo politico y en lo militar,
tuvieron que abandonarla definitivamente después del
25 de abril, con un legado de problemasy de descuido que
dice mucho del "esfuerzo civilizador" del colonialismo.

De ahi la alegria con que recibimos lainvitacién: alegria
de poder ser una parte, por modesta que fuera, en lares
puesta d desafio que significa esa re-construccion.

Sabiamos que teniamos algo con qué contribuir parala
respuesta d gran desafio. De no haber tenido ese ago, no
s explicaria que hubiéramos aceptado la invitacion. Pero,
fundamentalmente, sabiamos que la ayuda que s nos
pedia no seriaverdadera sino en lamedida en que, durante
todo d proceso, jamés pretendiéramos ser los sujetos
exclusivos de dlla, reduciendo asi a papel de puros objetos
a los nacionales que nos la solicitaban. La ayuda auténtica
-nunca estd de mas insistir en esto- es aquella en cuya
practica se ayudan entre si todos los comprometidos, cre-
ciendo juntos en el esfuerzo comun de conocer la realidad
gue s estan esforzando en transformar. Una préctica asi,
en la que quienes ayudan y quienes son ayudados se ayu-
dan simultdneamente, es la Unica en la que d acto de
ayudar no s distorsiona en dominio de quienes ayudan
sobre quienes son ayudados. A eso s debe que no exista
ayuda real entre clases dominantesy clases dominadas, ni
entre las llamadas sociedades "imperiales" y las |lamadas
sociedades "dependientes" (de hecho, dominadas), en la
comprensién de cuyas relaciones no puede prescindirse del
andlisis de clase.

Por eso insisto en que la Unica manera como podiamos
prestar de veras nuestra colaboracion, por modesta que
fuera, era en cuanto militantes, y nunca como especialistas
"neutrales", -como miembros de una mision extranjera de
"asistencia técnica'. Nuestra opcion politica y nuestra
practica en coherencia con ella nos prohibian pensar s-
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quiera que aqui, en Ginebra, podriamos elaborar un pro-
yecto de alfabetizacién de adultos, elegantemente redac-
tado, con sus 1', 12:. 2! 22 queluego llevariamos en
nuestras manos a Guinea-Bissau, como una déadiva generosa.
Por € contrario, este proyecto -al igua que las propias
bases de nuestra colaboracion- tenia que nacer alli,
pensado por los educadores nacionales en funcién de la
préctica social que se da en € pais. Nuestra colaboracion
a disefio del proyecto y a su puesta en préactica dependia
de nuestra capacidad de conocer mejor la realidad nacio-
nal, profundizando lo que ya sabiamos de la lucha por la
liberacién y de las experiencias realizadas por € PAIGC en
las antiguas zonas liberadas, a través de la lectura de todo
e material que pudiéramos conseguir (en € cual ibamos a
dar un lugar privilegiado a la obra de Amilcar Cabral).
Esos estudios, llevados a cabo en Ginebra, habian de
completarse sobre € terreno, en e momento de nuestra
primera visita d pais, para continuar en las visitas subsi-
guientes, en caso de que s definiera nuestra colaboracién
en términos mas o menos prolongados. Las visitas subsi-
guientes estarian destinadas a pensar, con los educadores
nacionales, su propia préctica, en seminarios de verdadera
evaluaciéon. Partiamos, pues, de una postura radical: la
del rechazo de cualquier tipo de solucién "empaquetada”
o prefabricada, y de cualquier tipo de invasién cultural,
asi la clara como la mafiosamente escondida.

APRENDER Y ENSERNAR

Nuestra opcién politica, y nuestra practica en coheren-
cia con €dla, nos prohibian también pensar siquiera que
nos seria posible ensefiar a los educadores y a los edu-
candos de Guinea-Bissau sin aprender con ellos. S toda
la dicotomia entre el ensefiar y el aprender -dicotomia
de la cua resulta que quien ensefia s niega a aprender
con aquel o aquella a quien esta ensefiando- implica una
ideologia dominadora, en ciertos' casos quien es llamado
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a ensefiar algo debe primero aprender para después, d
comenzar aensefiar, seguir aprendiendo.

Una experiencia como ésta -la de aprender primero
para luego ensefiar, y asi seguir aprendiendo- habiamos
tenido, particularmente Elza y yo, en Chide, donde, d
crear los primeros contactos con los educadores chilenos,
era mucho maés lo que escuchabamos que lo que habléba-
mos y, cuando hablabamos, era para describir la préctica
que habiamos tenido en el Brasil, con sus negatividades y
sus positividades, y no para prescribirles esa préctica a los
chilenos. Aprendiendo con €los, y con los trabajadores de
los campos y de las fébricas, fue como s nos hizo posible
ensefiar también. S algo que habiamos hecho en € Brasil
repetimos sn modificacion alguna en Chile, fue exacta-
mente, por un lado, no separar d acto de ensefiar de
acto de aprender, y por otro lado no tratar de sobreponer
al contexto chileno lo que habiamos hecho de manera
distinta en los diferentes contextos brasilefios. En verdad,
las experiencias no s trasplantan, sino que s reinventan.
y como estamos convencidos de €llo, una de nuestras
preocupaciones bésicas, una preocupacion que tuvimos
durante todo € tiempo en que nos preparabamos, en
equipo, para nuestra primera visita a Guinea-Bissau, fue la
de vigilarnos en cuanto a la tentacion de sobrestimar talo
cual aspecto de tal o cual experiencia en la que anterior-
mente habiamos tomado parte, y de pretender, en conse-
cuencia, otorgarle una especie de validez universal. De ahi
que el andlisis -indispensable, por lo demas- de las expe-
riencias anteriores, asi como de experiencias realizadas por
otros en contextos distintos, haya sido hecho con la mira
puesta en una comprension cadavez mas criticadd caréc-
ter politico e ideoldgico de la alfabetizacion de adultos en
particular, y de la educacion en general; de las relaciones
de la alfabetizacion y la post-alfabetizaciéon de adultos (o
sea de la educacién en -general) con la produccion, con los
objetivos contenidos en d proyecto global de la sociedad,
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y de las relaciones entre la alfabetizacion y el sistema de
educaciéon del pais. La comprension critica se refiere
también a papel que podria tener la alfabetizacién de
-adultos en una sociedad como la de Guinea-Bissau, cuyo
pueblo habia sido tocado directa e indirectamente por la
guerra de liberacion -"un hecho cultural y un factor de
cultura", en palabras de Amllcar Cabral-, y cuya concien-
cia politica habia sido parida por la lucha misma. Porque,
en efecto, d mismo tiempo que desde el punto de vista
linglistico el pueblo de Guinea-8issau ofrecia e afo
pasado un alto indice de analfabetismo (90 por ciento),
era altamente "letrado" desde € punto de vista politico,
a contrario de lo que sucede con ciertas "comunidades"
sofisticadamente letradas, pero groseramente "analfabe-
tas" desde € punto devista politico.

Esta fue, durante todo € tiempo en que nos preparamos
para nuestra primeravisita-al pais, |la tematica que estuvo
siempre presente en nuestros seminarios (donde, por cier-
to, nunca tuvimos un coordinador oficial). Estafue asimis-
mo la temética que orientd las preocupaciones de cada
uno de nosotros, individualmente, en las horas dedicadas
a lareflexion acerca del significado de la contribucion que
ofreceriamos a Guinea-Bissau. De ahi que jamas nos haya-
mos detenido en el- estudio de métodos y técnicas de
alfabetizacién de adultos en cuanto tales, y en cambio
hayamos considerado esos métodos y técnicas como algo
que esta a servicio de (yen coherencia con) una determi-
nada teoria del conocimiento puesta en practica -la cual,
a su vez, tiene que ser fiel a unadeterminada opcion poli-
tica. En este sentido, s la opcion del educador es revolu-
cionaria, y 9§ su practica es coherente con su opcién,la
alfabetizacionde adultos, como acto de conocimiento,
tiene en el alfabetizando uno de los sujetos de dicho acto.
Asi, lo que s le plantea a tal educador es la busqueda de
los mejores caminos, de las mejores ayudas que hagan
posible que el alfabetizando ejerza el papel de sujeto de
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conocimiento en @ proceso de su alfabetizacion. El educa-
dor tiene que ser un inventor y un reinventor constante de
todos aquellos medios.y de todos aguellos caminos que
faciliten mas y mds la problematizacion del objeto que ha
de ser descubierto y finalmente aprehendido por los edu-
candos. Su tarea no consiste en servirse de esos medios
y caminos para descubrir o desnudar é mismo € objetoy
entregarselo luego con un gesto paternalista a los educan-
dos, alos cuales les negaria asi € esfuerzo de la blsqueda,
indispensable para € acto de conocer. A decir verdad, en
las relaciones entre € educador y los educandos, mediati-
zados por € objeto que ha de descubrirse, lo importante
es @ gjercicio de la actitud critica frente d objeto, y no €
discurso del educador en torno a objeto.

En estas relaciones, en las que € educador y los educan-
dos s acercan con una actitud de curiosidad a objeto de
su andlisis, ni siquiera cuando los segundos necesitan algu-
na informacion indispensable para la prosecucion del
andlisis -puesto que conocer no es adivinar- hay que
olvidar. que toda informacion debe ir precedida de cierta
problematizacion. Sin ésta, la informacion deja de ser
un momento fundamental del acto de conocimiento y
s convierte en la simple transferencia que de é hace d
educador alos educandos.

LASCARTILLASDE ALFABETIZACION

Es ésta una de las razones por las cuaes, desde los
comienzos de mi busqueda en € campo de la alfabetiza-
cion de adultos, he procurado superar @ nivel de las car-
tillas.1® El de las cartillas, tengo que insistir, y no € de
otros materiales que puedan ayudar a los alfabetizandos

18 A este prop6sito véase Paulo Freire, Educafao como prética da liber-
dade (trad. a espafiol, México, Tierra Nueva-Siglo XX| Editores, 1971), y
Afao cultural para a liberdade e outros escritos, Rio de ]Janeiro, Ed. Paz e
Terra. (Notadel autor.)
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en- d gerclclO de fijacion y de ahondamiento de sus
hallazgos. Me refiero, por gemplo, a los hallazgos que
vayan haciendo en el dominio de la lengua cuando, a ser
descompuestas las palabras generadoras, comiencen a crear
otras tantas, a través de las combinaciones silabicas. Esos
materiales son otra cosa, puesto que refuerzan € aprendi-
Zaje en cuanto acto creador, y por eso siempre he estado
en defensa de ellos.

No es eso, por desgracia, o que sucede con las cartillas,
ni siquiera con aguellas cuyos autores, esforzandose hasta
d méaximo en ir mas alla del caracter donador que tienen
esos medios, ofrecen a los alfabetizandos algunas oportu-
nidades para que ellos también creen palabras y pequefios
textos.

En verdad, gran parte del esfuerzo que tiene que ser
realizado por los alfabetizandos, sobre todo en d momento
de creacidon de sus palabras, s encuentra ya hecha en las
cartillas por € respectivo autor o autora. En este sentido,
en lugar de estimularles su curiosidad alos alfabetizandos,
las cartillas les refuerzan su actitud pasiva, receptiva, 1o
cual esta en contradiccion con e caracter creador del acto
de conocer.

LA CREACION DE CONOCIMIENTOS

En mi opinién, éste es uno de los problemas basicos
que una sociedad revolucionaria tiene que plantearse en
d campo de laeducacién en cuanto acto de conocimiento.
Es e problema del papel creador y re-creador, € problema
de la re-invencion que € acto de conocer exige de sus
sujetos, € problema de la curiosidad frente d objeto,
cualquiera que sea d momento del ciclo gnoseoldgico en
que estén, o en que se procura conocer € conocimiento
existente, 0 en que s trata de crear el nuevo conoci-
miento. Son, por lo demds, momentos indicotomizables.
La separacién entre esos momentos hace, de modo general,
que € acto de conocer & conocimiento existente quede
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reducido a su meratransferencia "burocratica". Laescuela
-sin importar su nivel- s convierte en "mercado de
saber"; d profesor, en un especialista sofisticado, que
vende y distribuye un "conocimiento empaquetado”; y d
alumno, en € cliente que compray "come" este conoci-
miento.

Por @ contrario, § € educador no es llevado a "buro-
cratizarse" en este proceso, Sino a mantener viva su curio-
sidad, re-descubre el objeto en @ descubrimiento que de
é van haciendo los educandos, y de ese modo, no pocas
veces, percibe en @ dimensiones que hasta entonces habia
pasado por alto.

De hecho, es indispensable que educadores-educandos
y educandos-educadores se egjerciten constantemente en
decir no a la "burocratizacion" que, aniquilando la creati-
vidad, los 'convierte en repetidores de clichés. Cuanto méas
"burocratizados" estén, tanto mas tenderan a quedarse
engjenadamente "adheridos" a la cotidianeidad, de lacual
ya no "toman distancia" para comprender su razon de ser.

La coherencia entre la opcién politico-revolucionaria del
educador y su practica le es indispensable para evitar esa
"burocratizacién". Cuanto més vigilante esté en su viven-
cia de la coherencia que digo, tanto mas auténticamente
militante s hard, y tanto mas s negara también a asumir
e papel de técnico o de especialista neutral, en tal o cual
terreno.

S aceptamos, como antes he dicho, la invitacion del
gobierno de Guinea-Bissau, fue como militantesy no como
especialistas neutrales o como técnicos frios, y en esas
condiciones fue como, en septiembre del afio pasado,
hicimos nuestra primera visita a pais. Salimos de Ginebra
porque estdbamos dispuestos a ver y aoir, aindagar y a
discutir, y no porque fuéramos cargando con nosotros,
con .d equipgje de mano, planes salvadores o informes
semielaborados.

En Ginebra habiamos debatido, en equipo, la mejor
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manera de ver y oir, de indagar y discutir en Guinea-
Bissau, puesto que de eso tenia que resultar € programa
de nuestra contribu(;ion. El programa mismo, por lo tanto,
tenia que nacer alli, en dialogo con los nacionales en torno
a su realidad, a sus necesidades y a nuestras posibilidades,
y no en Ginebra, hecho por nosotros paraellos.

Precisamente porque nunca tomamos la alfabetizacién
de adultos en si misma, reduciéndola a un puro aprendiza-
je mecanico de la lecturay de la escritura, sino como un
acto politico, directamente asociado a la produccion, ala
salud, al sistema regular de ensefianza, ad proyecto global
de sociedad que s trataba de concretar, nuestro ver y oir
y nuestro indagar y discutir, aunque tomaran como punto
de partida € Comisariado de Educacién, tendrian que
extenderse a otros comisariados, asi como a Partido,
incluyendo sus organizaciones de masas.

De ahi que nuestro plan de trabajo para la primera
visita -esbozado simplemente en Ginebra en cuanto a sus
lineas generales, y elaborado en realidad ya en unién con
los nacionales en Bissau- haya dividido nuestra perma-
nencia en d pais en tres momentos basicos, que desde
luego nunca estuvieron rigidamente separados entre si.
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Cartas a unajoven nacion.
"Leer larealidad" paraaprender aleer y aescribir*

La coherencia entre la opcion politica
y lalabor que s realiza

Nuestra tarea -hacer que numerosos comparieros,
particularmente del campo, pero no solamente €llos, lean
y escriban, 1o que les estaba prohibido durante el régimen
colonial- es una tarea politica. La decision misma de
alfabetizar es un acto politico. y es preciso estar atentos
frente a las insinuaciones, aveces ingenuas, aveces astutas,
que s nos hacen a fin de convencernos de que la alfabeti-
zacion es una cuestion técnicay pedagdgicay de que, por
lo mismo, no s la debe "mezclar con la politica'. En
realidad, no hay educacion ni alfabetizacién de adultos
que sea neutral. Toda educacidn entrafia, en si misma, una-
intencion politica.

Por esta razén, en nuestra condicion de educadores-edu-

» Tomado de P.F., "Cartas aunajoven nacion" publicadaen El Correo de
Ia(lj_UNESCO, ano 23, junio de 1980. (N6%a del editor.) Los subtitulos son del
editor.
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candos del pueblo debernos tener una claridad cada vez
mayor acerca de nuestra opcion politicay estar vigilantes
en cuanto a la coherencia entre la opcién que proclama-
rnos y la labor que realizarnos. Claridad en cuanto d
respeto por-lafinalidad y por los destinatarios de nuestro
trabajo educativo. y esa claridad va en aumento- en la
medida en gque, de modo militante y critico, nos entre-
garnos a nuestra labor practica, y de ella aprendernos cada
vez més cOmMo actuar. La militancia correcta es la que
nos va ensefiando también que solamente gracias a la
unidad, ala disciplinay a trabajo con el pueblo podernos
volvernos educadores consecuentes con la opcion revolu-
cionaria que proclamarnos.

En Santo Torné y Principe necesitarnos, sobre todo,
militantes lGcidos que lleguen a ser especialistas gracias a
la préctica de su trabajo con ¢l pueblo, y no "expertos"”
algjados del pueblo, que no creen en d y gque son incapa-
ces de comunicarse con €.

Siendo la alfabetizacién, corno toda educacién, un acto
politico, es también un acto de conocimiento. Esto quiere
decir que en las relaciones entre educador y educando
siempre esta en juego algo que s procura conocer. Y d
tratar de este problema no podernos dejar de insistir, una
vez mas, en la correspondencia indispensable que debe
existir entre nuestra opcién politica y nuestra practica
educativa. Por g emplo, ¢podernos nosotros, educadores
revolucionarios, comportarnos con los educandos de la
misma manera corno el profesor colonial, consecuente con
una ideologia colonialista, ss comportaba con "sus" alum-
nos? Ante esta pregunta la cuestién fundamental no con-
siste simplemente en decirnos que debernos ser diferentes
del profesor colonial sino en adoptar una préctica cons-
ciente y totalmente opuesta alasuya.

En la educacion colonial el educador, por reglageneral,
nos transmitia "sus" conocimientos y nuestra tarea erala
de "tragarnos" esos conocimientos que, para colmo, fas-
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ficaban nuestra realidad en funcién de los intereses de los
colonizadores. El alfabetizador colonial "ensefiaba"' €
b,a = ba, que d alfabetizando debia repetir para memo-
rizarlo.

Nuestra revolucion- en marcha exige hoy que seamos
coherentes con €lla en todos los niveles de nuestra accion.
Por eso ya no hablamos de "Escuelas Nocturnas" sino de
Circulos de Cultura; ya no hablamos de analfabetos sino
de alfabetizandos;, ya no hablamos de alfabetizadores
sino de Animadores Culturales; ya no hablamos de cur-
s0s sino de debates, de larealidad misma del pueblo a la
que e refieren las "palabras generadoras" y representada
en la"codificacion" que se analizay discute con €.

Por tanto, en una sociedad en la que "el silencio ya no
es posible”, la funcién del animador o animadora cultural
en sus relaciones con los alfabetizandos en € Circulo de
Cultura no es la de alguien que transmite € conocimiento
sino la de quien, a través dd didlogo, trata de conocer
juntamente con los alfabetizandos.

LEER y ESCRIBIR SU PROPIA REALIDAD

Seglin los principios politicos que guian nuestro Movi-
miento, la alfabetizacion consiste en € empefio con que
los alfabetizandos y los animadores culturales juntos
"leen y escriben su propiarealidad, pensando criticamente
su mundo, insertandose con mayor conciencia cadavez en
la realidad en transformacién". De ahi que sea preciso no
quedarnos en e simple b,a = ba, sino llegar, poco apoco,
con los comparieros alfabetizandos, ala "lectura", que sera
una "re-lectura’ de nuestrarealidad. y de ahi también que
tengamos que relacionar la alfabetizacion con la produc-
cién y con la salud y vincularla, siempre que sea posible,
con programas concretos de accion dentro de las comu-
nidades.

y puesto que entendemos la alfabetizacion de esta
manera, es decir como una accion cultural d servicio de
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la reconstrucclOn de nuestro pais y no simplemente co-
mo la tarea de ensefiar a leer y escribir, en ciertas regiones
puede darse € caso de que nuestro trabajo con la po-
blacion deba centrarse inicialmente en la "lectura" y
la "escritura' de la realidad y no en d aprendizaje de la
lengua.

¢Qué queremos decir con esto? Simplemente, que en
determinadas situaciones 10 verdaderamente importante
es organizar a la poblacion en grupos 'y, a través de éstos,
discutir con €ella de su realidad, siempre mediante acciones
practicas; analizar con ella las condiciones localesy encon-
trar soluciones a algunos de sus problemas en la esfera de
la salud, de la produccioén, etc.; estimularla a organizarse,
por ejemplo, entorno a un proyecto. de' trabajo colectivo,
de una granja colectiva. y serd su practica de "leer", de
"releer”, de "escribir" su realidad. la que podrainducirlaa
querer leer y escribir también palabras, aptitud que pasa
atener paralapoblacién unasignificacion real.

En otros casos, la accion cultural comienza por la dfa.-
betizacion misma. Entonces es importante que, a partir de
dla, s intente un esfuerzo encaminado aelaborar proyec-
tos en los que la poblacién pueda actuar sobre la realidad
local. De esta manera s establece un dinamismo entre €
trabajo educativo de los Circulos. de Culturay la préactica
transformadora de la realidad, de modo que pasan a acti-
varse y reactivarse reciprocamente.

Aqui cabe hablar de algunos puntos. que, una vez
esclarecidos, nos ayudan a comprender mejor la labor
de los Circulos de Cultura. Esos puntos son: la palabra
generadora, la codificacion y la descodificacion..

LA PALABRA GENERADORA

a) Una palabra generadora es agquella que, escogida en
funcién de ciertos criterios, a ser descompuesta en sus
silabas permite, por la combinacion de éstas, laformacion
de otras palabras. S, por gemplo, tomamos la palabra
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matabala (nombre de un tubérculo alimenticio muy culti-
vado en Santo Tomé) y la descomponemos en sus silabas,
obtenemos:
ma, me, ml, mo, mu
ta, te, ti, to, tu
ba, be, bi, bo, bu
la, le li, lo, lu

A cada conjunto de silabas o "bocados" llamamos
"familia": asi tenemos la "familia" de ma, me, mi, mo,
mu; la de ta, te, ti, to, tu; etcétera.

Ahorabien, apartir de estas cuatro "familias" s pueden
crear una serie de palabras como: mata, mate, meta, mimo,
lata, tela, tomo, tomate, tema, cola, libelo, batuta, bebo,
batata, etc. Pero cabe hacer hincapié en que € papel del
animador o animadora, en relacion con las "familias"
silabicas, no es & de formar .las palabras sino € de estimu-
lar a los alfabetizandos para que sean ellos mismos quienes
las creen.

Sin embargo, cada vez que d animador advierta que los
alfabetizandos demuestran cierta timidez o temor a correr
d riesgo de hacerlo, debe incitarlos, creando é mismo dos
o tresvocablos. Esto eslo que ocurre generalmente cuando
se trabaja con las primeras pal abras generadoras.

Las palabras generadoras estan siempre asociadas a cier-
tos temas, que deben ser discutidos en los Circulos de
Cultura. La palabra, "matabala", por eemplo, permite en-
tablar discusiones en torno a una serie de temas como
d de la produccién, d de la necesidad de diversificar €
cultivo o € de las cualidades nutritivas de la planta, 1o que
lleva d problema de la salud. Este, asuvez, d igua que €
de la produccion,-puede y debe ampliarse con un andli-
sis de orden politico -por g emplo, la participacion cons-
ciente de la poblacién, tanto en d aumento de la produc-
cién como en € cuidado de su salud.

Las palabras generadoras no s escogen d azar sino de
acuerdo con determinados criterios. € de su riqueza
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tematica, esto es la variedad de temas a que s refieren y
que vinculados con la realidad local de los alfabetizandos
hacen posible € analisis de algunos aspectos de larealidad
nacional; y el de su riquezafonética, asi como €l de las po-
sibilidades que dichas palabras ofrecen alos alfabetizandos
de ir venciendo dificultades tales como las que plantean
los sonidos LHA, NHA, |la doble S, la doble R, etcétera.

LA CODIFICACION

b) De una manera sencilla podemos decir que la codifi-
cacion es la representaciéon gréfica de un aspecto de la
realidad. La palabra generadora s halla escrita encima de
la codificacién y se refiere ya sea a ésta, considerada en su
totalidad, ya a uno de sus elementos.

En d primer caso tenemos como ejemplo (en & Primer
Cuaderno de Cultura Popular destinado a los alfabetizan-
dos y alos animadores como guia para su labor) lapalabra
generadora pueblo, cuya codificacion es la fotografia de
una concentracion popular el Dia de la Independencia, en
que €l pueblo esta reunido en la plaza, que es suya. En €
segundo caso, tenemos como gjemplo la palabra bonito,
nombre de un pez, cuya codificaciéon muestra no sblo €
pez sino una situacion en la que figuran otros elementos.

Es importante destacar que la codificacion debe ser
tomada siempre como un desafio a grupo y al animador,
como un "objeto" que debe ser analizado por € grupo, con
la participacion del animador, y no como una "ayuda'
que éste "daasu clase".

LA DESCODIFICACION

c) La descodificacion consiste en € acto de analizar la
codificacion. Al descodificar la codificacién que representa
algunos aspectos de la realidad, estamos "leyendo" la
realidad. Cabe insistir en que d "leer" la realidad, €
animador no debe anularse, escuchando simplemente lo
que el grupo dice, ni tampoco hacer él la descodificacion
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para € grupo. La descodificacion esun diadlogo de los alfa
betizandos entre si. y esa‘‘lecrura de larealidad”, d ser
descodificada, s transforma forzosamente en una "relec-
tura” en lacual animadoresy alfabetizandos juntos pueden
ir superando las formas ingenuas de comprender su mundo.

En esta tarea, lafuncion del animador es tan importante
cuanto delicada. Al mismo tiempo que respeta la manera
en que €l grupo "lee" a realidad, o seala manera en que
la estd comprendiendo, € animador debe suscitar proble-
mas a fin de que €& grupo supere las formas ingenuas en
que hace dicha"lectura".

Ahora podemos entender ya lo que es un Circulo de
Cultura. Es una escuela diferente, en la que no hay profe-
sor ni alumnos ni lecciones en el sentido tradicional. El
Circulo de Cultura no es un centro de difusion de conoci-
mientos sino un local -un aula de escuela, la pequefia sala
de una casa, un lugar alasombrade un arbol o unacabafa
construida por la propia comunidad- donde un grupo de
comparieros s encuentran para discutir sobre su préactica
en el trabajo, sobre la realidad local y nacional, y también
paraaprender aleer y escribir, g tal fuera el caso.

En esta escuela diferente, € profesor tradicional -el que
dice las cosas para que el alumno lasilustrey las repita- ha
sido sustituido por el animador cultural que debe ser un
militante lacido. En lugar del alumno pasivo, € "analfa-
beto" que recibe las lecciones del profesor, aparece €
alfabetizando, tan participante en las actividades del
Circulo como € propio animador o animadora. y en lugar
de las lecciones de las cartillas, que los alumnos debian
ilustrar con dibujos y repetir de memoria, los temas gene-
radores a los que se refieren las palabras generadoras,
representados unos y otras en las codificaciones.

Por todo lo dicho hasta ahora, interesa detenernos un
poco en la tarea del animador o animadora cultural en
un Circulo de Cultura. En primer lugar esa tareaes, como
hemos repetido varias veces, politico-pedagdgicay no lade
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quien va a ensefiar aleer y escribif desde un punto de vista
puramente técnico y pretendidamente neutral. Su labor,
por lo mismo, no se limita, como hemos afirmado ya, alos
debates dentro del Circulo, sino que debe ampliarse ala
vida misma del barrio, de la granja, del poblado donde
s encuentra € Circulo. Cuanto més s identifica con la
poblacion, mejor desempefia su actividad politico-peda-
gobgica.

Seria Gtil .para su trabajo que d animador o animadora
adquiriera la costumbre de anotar en un cuaderno personal
las cosas y los hechos que Ilaman su atencién en laregion
en gue vive y en que se encuentra € Circulo. Lo mismo
deberia hacer, disciplinadamente, en relacién con lo que
sucede en € Circulo, esto es, anotar, después de cada
reunion, todo lo que considere importante durante los
debates. Ese cuaderno de notas le ayudara considerable-
mente a mejorar su labor préctica y sera de gran valor
para los seminarios de evaluacién que tendremos que
realizar entre todos.

También, de vez en cuando, es posible que € animador
proponga a los compafieros alfabetizandos, como tema
de discusién, alguna de sus observaciones, no solo las que
haya hecho en € curso de las sesiones del Circulo sino
también las que hubiera anotado sobre su experiencia en
d seno de la comunidad. Sin embargo, es preciso, por
una parte, evitar los comentarios de caracter personal vy,
por otra, estar siempre vigilante a fin de no perder €
respeto que debe tener a pueblo. Al proponer ad grupo
alguna de sus observaciones, & animador debe asumir
la actitud de quien indaga y s pregunta y no hacer un
discurso sobre € hecho. observado. Esto no significa, em-
pero, que no deba expresar también su manera de com-
prender los hechos.

En efecto, como parece quedar claro en estas paginas,
s e animador no debe, por una parte, hacer girar las
actividades del Circulo en torno suyo, s no debe ser €
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unico que habla, el que dice siempre la Ultima palabra, €
gue da la impresion de ser, el Unico que sabe, tampoco
debe, por otra parte, anularse ni abstenerse.

Tanto € animador cuanto los alfabetizandos, como
participantes en los Circulos de Cultura, deben consti-
tuir presencias actuantes. En la perspectiva politica que
defendemos, de acuerdo con los principios de nuestro
Movimiento, no corresponde a animador manipular alos
educandos ni tampoco dejarlos entregados a si mismos.
En una palabra, ni dirigismo ni espontaneismo.

El proceso de alfabetizacion™

LA PREPARACION DE MATERIALES
PARA LA ALFABETIZACION
Camaradas Monica, Ednay Paulo:

En nuestra carta anterior d camarada Mario Cabral, en
gue dabamos noticias concretas acerca de las gestiones
hechas aqui para la continuidad de nuestro trabajo en
comun, deciamos que seguirian a €lla otras cartas a pro-
pésito de puntos especificos del programa de accion,
escritas por alguno de nosotros.

La que hoy les escribo estara directamente relacionada
con el material necesario para € uso de los proyectores
gue s remitirdn directamente a Bissau, juntamente con
grabadoras para € registro de los debates en los Circulos
de Cultura.

El material mencionado tiene que ser usado en Circulos
de Cultura cuya localizacion les toca obviamente a ustedes
decidir, de acuerdo con lo que la realidad de alli les vaya
indicando. Creemos, sin embargo, que seria interesante
llevar a cabo la experiencia no solo en € seno de las FARP,

* Tomado del libro de P.F., Cartas a Guinea-Bissau, México, Siglo XXI
Editores, 1977. (Noradel editor.) Los subtitulosson del editor.
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sino. también en una zona popular de Bissau, con alfabeti-
zandos civiles. En esa forma podriamos comparar los
resultados, no solo desde d punto de vista del aprendizaje
de lalecturay de la escritura (mas répida, menos rapida),
sino también tomando en cuenta’ € contenido de los
discursos de esos dos grupos (los niveles mas o menos
criticos de percepcion de la realidad local y nacional, por
ejemplo).

La preparacion del material para los proyectores va a
exigirles algo mds de 10 que ustedes ya estdn haciendo
de manera correcta en e campo de la organizacion de
contenido programatico para la alfabetizacién. Hasta
ahora, en efecto, ustedes han hecho la seleccion de las
palabras generadoras teniendo en cuenta no sblo lariqueza
sociolégica y politica de esas palabras, sino también su
estructura fonética. El uso de los proyectoresvaarequerir
la preparacion de unas codificaciones en que habran de
insertarse las pal abras generadoras.

Antes de proseguir, me gustaria subrayar, en un parén-
tesis, que las consideraciones tedricas que aqui voy a
hacer, resultado de la reflexion critica sobre mi préactica
y la préctica de otros que he venido analizando alo largo
de estos afios, no tienen ningln caracter dogmético. Uste-
des no solo pueden sino deben re-crear 10 que se ha hecho
en & campo de |la alfabetizacion de adultos, donde hay un
mundo de cosas que pensar y repensar.

Para volver d problema de la codificacion en que
habran de insertarse las palabras generadoras, tal vez sea
atil tomarlo, ahora, como objeto de un andlisis critico,
discutiendo sobre todo & papel de la codificacién en
una practica e<.lucativo-liberadora. Cuando hablo de "una
practica educativo-liberadora’, estoy poniendo de relieve
la imposibilidad de una codificacion neutra (como también
de unadescodificacion neutra), 10 cual equivale a decir que
una practica educativo-dominadora s sirve asimismo de
codificaciones, cuya constitucion y cuyos objetivos son
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claramente distintos de los de aquélla, y frente alos cuales
% pide que los educandos asuman una postura diferente.

Tal vez sea también interesante, en lugar de partir de
una- definicién de la codificacion (las definiciones son
siempre dificiles de hacer), intentar su comprensién a
través de la reflexion que hagamos en torno a quehacer
‘educativo en que nos hemos comprometido, iluminados
por nuestra opcidn politica, que es de indole revolu-
cionaria.

EDUCACION y TEORIA DEL CONOCIMIENTO

Considerando que la educacién, la accion cultural, la
animacion, no importa € nombre que s dé a este proceso,
implica siempre, en € nivel de la alfabetizaciéon o de la
post-alfabetizacion, una determinada teoria del conoci-
miento puesta en practica, una de las primeras cuestiones
gue nos tenemos que plantear debe referirse justamente
a esa teoria misma, a objeto que s trata de conocer -y
que constituye € contenido programético de la educa-
cién, en la alfabetizaciéon y en la post-alfabetizacién- y
d método de conocer.

En primer lugar, la teoria del conocimiento a servicio
de un objetivo revolucionario y puesta en préactica por la
educacion s basa en la constatacion de que € conoci-
miento, siempre proceso, resulta de la préactica consciente.
de los seres humanos sobre la realidad objetiva que, a su
vez, los condiciona. De ahi que entre aquéllos y ésta s
establezca una unidad dindmica y contradictoria, como
dinamicay contradictoriaes también larealidad.

Desde € punto de vistade tal teoria-y de laeducacion
gue la pone en practica-, no es posible:

a) dicotomizar la practica de lateoria;

b) dicotomizar el acto de conocer € conocimiento hoy

existente del acto de crear d nuevo conocimiento;

c) dicotomizar € ensefiar del aprender, el educar del

educarse.
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METODOLOGIA y TEORIA DEL CONOCIMIENTO
Por otra parte, d método coherente con esta teoria del
conocimiento, a igua que d objeto que s trata de cono-
cer -oO sea la redlidad objetiva-, es dinamico también.
Cuando en la practica social s dan, en relaciéon dind
mica:

1. lalucha por la produccién,
2. los conflictos de clase,
3. laactividad creadora,

la educacion, en una perspectiva asi, es el proceso en que,
tomandose como objeto de conocimiento la practica social
de la cual es ella una manifestacion, s procura no solo
conocer la razén de ser de dicha practica, sino ayudar a
través de este conocimiento -que ird ahondandose y diver-
sificandose- a dirigir la nueva préctica, en funcién del
proyecto global de la sociedad.

En & ahondamientoy en la diversificacion (jamas "espe-
cialisticista', jamas focalista) de este conocimiento es
donde e sitla @ punto de partida de lo que ha de enten-
derse por post-alfabetizacion. Esta no es, por principio de
cuentas, un momento separado de la alfabetizacion, sino
su continuidad, como acto de conocimiento que es tam-
bién. En ese sentido, la post-alfabetizacion s halla enun-
ciada en la alfabetizacion. El aprendizaje de la lectura y
de la escritura, asociado d necesario desenvolvimiento de
la expresividad, se efectla en la alfabetizacion con d ger-
cicio de un método dinamico a través del cua educandos
y educadores s esfuerzan en comprender, en términos
criticos, la préctica social. El aprendizaje de la lecturay
de la escritura incluye € aprendizaje de la "lectura” de la
realidad através del andlisis correcto de la préactica social.

Pero ya en esta fase, d discutirse determinados aspectos
de dicha préctica -l1os de la produccion, porejemplo-, es
posible tocar puntos de caracter técnico en cuanto a su
como.
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En la post-alfabetizacién se prosigue de manera profun-
dizada la lectura de la realidad social, pero ya ahora aso-
ciada a un saber hacer especializado, de indole técnica, a
lo cual s suma un. mayor dominio del lenguaje, un cono-
cimiento més agudo de la historia, de la organizacion
,econémica y social, de la geografia, de la economia, de
|las matematicas, etcétera.

LA UNION ENTRE TEORJA y PRACTICA

Habiamos hablado antes de la imposibilidad de separar
la préctica de la teoria. Una sociedad que s empefie en
vivir la unidad radical entre €llas tendra que verse llevada
a superar la dicotomia entre trabajo manual y trabajo
intelectual, de lo cual resulta un modelo de educacién
totalmente diferente. En este modelo, |la escuela -cual -
quiera que sea su grado, primario, secundario o universi-
tario- no s distingue esencialmente de la fabrica o de la
préctica de un campo agricola, ni tampoco se yuxtapone
a dlas. Y aun cuando la escuela exista fuera de la fabrica
0 de la actividad préactica del campo agricola, esto no
significa, primero, gue sea una instancia superior a ellas,
ni, segundo, que la fabrica y la actividad préctica del
campo agricola no sean en si escuelas también. O sea
que, en unavisiéon dinamica -lavision de la unidad entre
précticay teoria-, la escuela, dentro o fuera de la fébrica'
no s define como institucion burocréticamente responsa-
ble de la transferencia de un saber selecto, sino como un
polo 0 un momento de aquella unidad. Asi, cualquiera
que sea el lugar en que, tomando distancia del contexto
concreto en que s lleva a cabo determinada practica,
gjercemos sobre la practica una reflexion critica, tenemos
en € un contexto tedrico, 0 sea una escuela, en € sentido
radical que debe tener esta palabra.

Ahora podemos comenzar a hablar de las codificaciones
gue nos son necesarias para d uso de los proyectores, y
cuya preparacion debe ser hecha alli por ustedes. Las codi-
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ficaciones son representaciones de aspectos de la realidad;

expresan "momentos" dd contexto concreto. Por un

lado, constituyen en este sentido la mediacién entre dicho
contexto y el contexto tedrico (en nuestro caso, d "circu-

lo de cultura"). Por otro lado, constituyen la mediacion

entre d educador y los educandos, como sujetos que
buscan & conocimiento. En esta vision dindmica la codifi-

cacion no es, por consiguiente, una simple ayuda de que
d educador s sirve para"dar" unaclase mejor, sino, por €

contrario, un objeto de conocimiento que constituye un-
desafio paraéd y paralos educandos.

DIFERENTES FORMAS DE CODIFICACIONES

De acuerdo con € canal de comunicaciéon gque vaya a
utilizarse, la codificaciéon puede ser:

a) visual,

b) auditiva,

c) téctil,

d) audiovisual (uso simultaneo de los canales visua y
auditivo).

A su vez, lacodificacion visua puede ser:

1. pictérica(pintura, dibujo, fotografia),

2. gréfica (lenguaje escrito),

3. mimica' (expresion del pensamiento por medio de
gestos). ‘

1 En forma de simple nota de pie de pagina me gustaria dejar constancia
aqui de una pregunta que me hago y que en el futuro podra ta vez abrimos
ciertos filones de estudio. Me refiero d probable potencial que la mimica,
como expresion corporal, puede tener en culturas en las que el cuerpo no ha
sido sometido a un intelectualismo racionalizante; culturas en que lasgrandes
mayorias no se han ejercitado ain en € mayor rigor l6gico del lenguaje escrito,
de lo cual resulta no pocas veces la mitificacion del poder de ese lenguaje
(cosa que debemos evitar, por cierto, desde la primera etapa de |la alfabetiza-
cién); culturas en que @ cuerpo consciente, encontrandose en una mayor
libertad en sus relaciones con la naturaleza, se mueve fécilmente de acuerdo
con sus ritmos. En este orden de pensamiento, tal vez sea interesante especu-
lar sobre la utilizacién de juegos mimicos en cuanto codificaciones y, en las
codificaciones pictéricas, dar énfasis al movimiento. Repito que no se trata
mas que de preguntas que me hago, meras pistas. (Nota del autor.)
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La codificacion puede ser sencilla o compleja, segin s
utilice un solo canal 0 més de uno simultaneamente. En
cuanto lenguaje, no necesariamente escrito, toda codifi-
cacion es siempre un discurso que pide unalectura. Tiene,
en este sentido, una "estructura de superficie" y una
"estructura profunda’ en relacion dindmica la una con
la otra. La "estructurade superficie" es el conjunto de ele-
mentos, en interaccion unos con otros, de que esta forma-
da la codificacion. La "estructura profunda’ no estd a la
visa emerge en la medida en que se verticaliza la lectura
de la codificacién -o seala descodificacion-, o, més pre-
cisamente, de su "estructurade superficie". La "estructura
profunda” tiene que ver con larazon de ser de los hechos
gue s hallan meramente expuestos, pero no develados, en
la "estructura de superficie". Tal vez podamos entender
mejor |la "estructura de superficie" y la "estructura pro-
funda" de una codificacién's comprendemos la diferencia
entre la lectura gramatical de un texto y la lectura sintéc-
tica de ese mismo texto. Tomemos, por gemplo, desde el
punto de vista gramatical y sintéctico, el siguiente texto:
Deseo que tu hagas u» buen trabajo.

LECTURA GRAMATICAL y
LECTURA SINTACTICA DE UN TEXTO

En la lectura puramente gramatical de este texto, mi
preocupacion consistird en tomar sus distintas partes y
clasificarlas. Mi comportamiento serta taxonémico.? Diré,
por g emplo:

deseo: verbo desear, regular, primera persona de singular

del tiempo presente del modo indicativo;
que: conjuncion integrante;
t0: forma pronominal; segunda persona de singular;

2 Taxonomia: parte de la gramatica que clasifica las palabras en catego-
rias: palabras variables, palabras invariables; sustantivo, adjetivo, pronombre,
verbo, adverbio, etcétera. (Nota del autor.)
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hagas. verbo hacer, irregular; segunda persona de singu-
lar del tiempo presente del modo subjuntivo;.
etcétera.

Desde € punto de vista sintactico, mi comportamiento
seria distinto. Mi preocupacion en ese caso consistiria,
por un lado, en comprender la totalidad del texto, delimi-
tdndolo en las partes que lo forman y que, en interaccion,
constituyen la totalidad; y por otro lado, en percibir €
papel que los términos asumen en laestructurageneral del
texto. En esa forma, reconozco larelacién de complemen-
tariedad que hay entre tU hagas un buen trabajo y deseo.
La secuencia ti hagas un buen trabajo es en este sentido el
objeto, el complemento directo de deseo, palabra que, en
cuanto expresion de cierto estado que no se compLetaen si
mismo, es un verbo transitivo. El sujeto de la sentencia
deseo esyo; d sujeto de la sentencia complementaria es td,
y asi sucesivamente.

Por lo tanto, la clasificacion que se hace en € andlisis
sintactico ya no esla de las palabras por separado, sino la
de las funciones que tienen entre si, enla estructura gene-
ral del contexto que expresaun pensamiento estructurado.

S tomamos una codificacién que representa a hombres
y mujeres trabajando en el campo, su estructura de super-
ficie seran los elementos en ella expuestos; su estructura
profunda saldra ala luz cuando, ahondando en € andlisis
de la estructura de superficie, se discute larazén de ser del
hecho codificado.

La primera reacciéon de quien se coloca frente a una
codificacion es hacer lalecturade su estructura superficial.
Sera una lectura puramente gramatical, taxonémica,
podria decirse, en la que s describen los elementos de la
codificacién. A partir de estalectura, sin embargo, es como
s va alcanzando el nivel profundo de la codificacién. (En
el proceso aqui esbozado, € educador no debe, por una
parte, exacerbar su presencia hastatal punto que la presen-
cia de los educandos sea un mero reflejo de la suya; ni
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tampoco, por otra parte, s debe negar, como s tuviera
verglienza de ser educador.)

Fundados en la comprensién critica de la estructura
superficial y de la estructura profunda de la codificacién
podemos, en d acto de codificar, defendernos de dos
riesgos. El primero consiste en reducir la codificacion a.
un mensaje que s trata de transmitir, siendo asi que es,
en verdad, un objeto de conocimiento, y en consecuencia
un desafio, un problema que hay que aclarar. El segundo
riesgo consiste en transformar la codificacion en una espe-
cie de "rompecabezas".

En d primer caso, d identificarse con el propio mensaje,
d cbdigo s hace de tal manera explicito, que € esfuerzo
descodificador . resulta. casi innecesario. La codificacion
esta ya précticamente -descodificadaen si misma. La codi-
ficacion propagandistica es ejemplar para ilustrar lo que
acabo de decir. De ahi su caracter domesticador.

En d segundo caso, la.estructura de superficie de la
codificacion presenta una composiciéon de tal modo enig-
maéticay cerrada; que obstaculizalalabor descodificadora.

Desde € punto de vista del estilo, las codificaciones
pueden ser comicas y humoristicas. Unasy otras provocan
risa, desahogo, 0 sea que ambas tienen un papel catartico;
pero s distinguen en que las primeras tienden a dejar ad
descodificador en el nivel de la estructura de superficie,
mientras que las segundas facilitan la captacion de la
estructura profundade la codificacién.?

LAS CODIFICACIONES y LAS
PALABRAS GENERADORAS

Escogidas las palabras generadoras segun los criterios
ya conocidos de ustedes, se elaboran las codificaciones en
que se insertardn esas palabras. Existe unarelacion nece-
saria entre la palabra generadora y la codificacion. Unas

3 H trabajo de Oaudius e sitlaexactamente en  segundo caso. (N.d.a.)
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veces esta relacion se efectla entrelapalabray la codifica-
cion en wu totalidad; otras veces s refiere a determinada
dimension de la codificacion.

Ejemplo del primer caso:
palabra generadora: trabajo
codificacién: hombresy mujeres trabajando.

Ejemplo del segundo caso:
palabra generadora: ladrillo
codificacién: hombres trabajando en una construc-
cién, con el objeto ladrillo visible en plano privi-
legiado.

Asi, pues, d trabajo deuste.des tiene. que ser la prepara-
cion de este material,. es decir, de.las .codificaciones corres:
pondiente's a las 17 ,palabras generadoras que constituyen
el programa de alfabetizacion que se trata de desarrollar en
los circulos experimentales.

Sigue, como ejemplo, una serie de diapositivas utilizadas
en el Brasil, con la palabra generadora en la codificacién
correspondiente y las diapositivas en que la palabra aparece
descompuestaen silabas.

Sigue igualmente otra serie de diapositivas que s hallan
reproducidas en mi libro La educacién como practica de la
libertad y que, en la practica brasilefia, proporcionaban
material de discusion en torno a concepto de cultura. Tal
discusiéon implica en dltimo andlisis la aprehension critica
de las relaciones entre los seres humanos y € mundo na
tural, de cuya transformacion resulta € mundo especifi-
camente humano, o sea € mundo de la culturay de la
historia.

En e Brasil, esta discusion precedia a la alfabetizacion
y continuaba con €lla. En Chile, debido sobre todo a la
reaccion de los alfabetizandos, que exigian comenzar inme-
diatamente e aprendizaje dé la escritura y de lalectura, el
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debate se hacia durante la alfabetizacion. Es importante
que se haga este andlisis.

Quizéa fuera interesante probar algunas de estas codifi-
caciones brasilefias -las que mejor se adapten alarealidad
local- con algunos grupos de alfabetizandos, y estudiar
su reaccion.

En caso de que ustedes hagan esa experiencia, sera
importante grabar las discusiones, a cuyo andlisis critico
debe dedicarse € equipo alli. Durante nuestra préxima
visita a Guinea-Bissau, una de nuestras sesiones de trabajo
podria centrarse en el estudio de esas grabaciones, asi
como en el del multiple uso del discurso de los alfabeti-
zandos, de lo cual nos ocupamos yaalgo alli en septiembre
pasado.

Otro punto sobre e que podremos trabajar juntos en
Bissau en febrero del afio préoximo (si € camarada Mario
Cabral confirma las fechas que le hemos propuesto) es el
de cdmo motivar a los alfabetizandos para que hagan a su
vez codificaciones en equipo, correspondiéndole a cada
equipo que haya elaborado una o mas codificaciones
coordinar los debates en torno de ellas.

En cuanto recibamos el material de ustedes -las codi-
ficaciones y las palabras generadoras descompuestas- nos
ocuparemos aqui de la hechura de los conjuntos de diapo-
sitivas que compondran el programa para los circulos de
lectura.

Finalmente, uno de estos dias les vamos a remitir
fotocopia de los textos que constituyen un libro mio de
que les hablé ali, y que se publicara el afio que viene. Es
posible que algunos de ellos les interesesn. En cuanto d
problema de la codificacion, encontrardn ustedes algo en
el que s Ilama Accion cultural para la liberacion, y tam-
bién en el intitulado Pedagogia del oprimido.

Reciban un abrazo afectuoso de todos nosotros.
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La alfabetizaciény el suefio posible*

Existe la ingenua creencia, més o menos generalizada,
en la capacidad de la educacion institucional para servir
a guisa de palanca con que transformar larealidad, ingenua
creencia que, segun parece, d decir de cierta critica no
menos ingenua a mis trabajos, también yo comparto.

La educacion sistematica no es la gue moldea ala socie-
dad de una cierta manera, sino que es ésta, por € hecho
de estar constituida en una determinada forma, la que
forja la educacién segun los intereses de quienes detentan
d poder.

En verdad ninguna sociedad se organiza a partir de la
previa experiencia de un sistema educativo, d gque cabria
entonces la tarea de concretizar un cierto perfilo tipo de
ser humano gue a continuacién pondria a la sociedad en
marcha. Por € contrario, € sistema educativo se hace y
% rehace en € seno mismo de la experiencia practica de
una sociedad establecida.

Reconocer, por una parte, d papel indiscutible que
desempefia ¢l sistema educativo en la preservacién o repro-
ducciéon del modelo de sociedad que lo ha creado y, por
otra, el, hecho de que no todos los que pasan por td
sistema obtienen los mismos resultados, no nos autoriza
a conceder d mismo una capacidad que no tiene, es decir,
la de crear una sociedad, como s fuese superior a€lla

No fue, por ejemplo, la educacién burguesa la creadora
de la burguesia, sino la situacion histérica concreta en que
ésta apareci6. Por ello mismo precisamente, la educacién
burguesa, en tanto que sistema, no hubiera podido implan-
tarse d la burguesia no hubiese' llegado d poder. Esto
significa que 1a transformaciéon radical de un sistema
educativo depende de la transformacion igualmente radical
de la sociedad delaque es expresion y alaque sirve. Debi-

* Tomado de P.F., "La alfabetizacién y € suefio- posible" publlcado en
Perspectivas, vol. VI, ndim. 1, 1976. (Nota del editor.)
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do a ello, precisamente porque no son un hecho mecanico
sino histdrico en la medida que constituyen un fenémeno
humano, las transformaciones sociales implican una prac-
tica consciente, la que, a su vez de manera necesaria,
involucra una determinada forma de educaci6n.

La ingenuidad de mucha gente, repito, consiste en
pensar que esta educacion es la educacion sistematica de
la sociedad que se pretende transformar. En verdad, el
papel gue toca a la educacidn sistemética en una sociedad
represiva, de donde ha surgido y en la que actia comO
instrumento de control social, es el de preservar tal socie-
dad. En consecuencia, concebirla como palanca o medio
de liberacion equivale ainventar las reglas del propio juego
y aatribuir a laeducacién, como ya he dicho, una autono-
mia que en realidad no tiene en & proceso de transforma-
cién social, proceso sin € cual no hay liberacién posible,
considerada ésta como una empresa permanente.

Esta ingenuidad no expresa tan s6lo un momento de
la conciencia alienada, en d cual lo rea aparece'como lo
ilusorio y lo ilusorio adquiere apariencias de realidad, sino
que refuerza esta alienacion. En nuestro caso, lo real es
exactamente. d hecho de la ausencia de autonomia. de la
educacion sistematica -de laescolarizacion- en € proceso
de transformacion de la sociedad de donde ha surgido. Es
ilusorio atribuir tal papel ala educacién. Desdel aperspecti-
vaingenua ala que me refiero, lo ilusorio se convieneen lo
"real posible" y la aceptacion de lo real es una especie de
"pesimismo destructivo". No obstante, laverdad es que no
hay pesimismo alguno en quienes < liberan de talesilusio-
nes mediante la critica. Por € contrario, al irse deshacien-
do de dlasy obteniendo asi una cadavez mas claraideade
la relacion dinamica que existe entre sociedad y educacion,
no tiene por qué volverse negativistas.

Esta claridad de percepcién -a la que no llegan por
acaso y que no les cae como un regalo del cigo, sino que
va apareciendo en medio de su practica consciente- los
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lleva a descubrir cudl es el verdadero papel que la educa-
cion desempefia en e proceso de liberacién, es decir, a
descubrir d lugar que le corresponde y sus diferentes
aunque relacionadas formas en los igualmente diversos,
pero asimismo conexos, momentos de dicho proceso.

Me parece que hallegado el momento de volver aciertas
afirmaciones hechas en e curso de esta charla. ¢Qué fue
lo que realmente quise decir cuando me referi a las diver-
ses pero relacionadas maneras que la educacion libertadora
debe asumir en los diferentes, mas ala par conexos, mo-
mentos del proceso de liberacion?

En primer lugar, me parece importante hacer hincapié
en e hecho de que, d hablar de liberacion, de opresién, de
violencia, de libertad, de educacién, etc., no estoy hablan-
do de categorias abstractas, sino de categorias historicas.
Asi, cuando hablo de la mujer y del hombre, me estoy
refiriendo a seres histéricos y no a unas abstracciones
ideales. Hablo de seres cuya conciencia esta Intimamente
1i-g"aaa a su vida real y social. p'orotra parte, como no me
es posible'prefigurar un'plano histérico que pudiese cons-
tituir algo asi como un reino de la libertad absoluta, doy
a la palabra liberacion el sentido de un proceso permanen-
te dentro del devenir histérico. y es en este sentido tam-
bién que la revolucion verdadera es permanente y que
la revolucion que fue ya no es, pues para ser debe estar
siendo, en pleno devenir.

Ahora bien, € proceso de liberacion y el quehacer
educativo a su servicio varian segin el punto de vista de
los métodos, de las tacticas y del contenido, no tan sblo
de sociedad a sociedad, sino también dentro de una misma
sociedad, de acuerdo con e momento histérico en que
dicha sociedad se encuentre; segiin la manera como s
establezca la relacion de fuerzas y, en fin, segin los niveles
de confrontacién entre las clases en @ seno de este proce-
so de liberacion.

Una cosa es el esfuerzo educativo liberador en una socie-
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dad donde los desniveles econ6micos y sociales saltan a
la vista, en que son palpables las contradiccionesy en la
que la violencia gjercida contra las clases oprimidas por
la clase dominante ocurre de manera groseray primaria; y
otra cosa es € mismo esfuerzo cuando se hace en una
sociedad capitalista, intensamente modernizada, con
algunos niveles de "bienestar social”, donde las contradic-
ciones existentes s perciben menos gradualmente y donde
la "manipulacién de las conciencias" desempefia un papel
de indiscutible importancia para ocultar la realidad. En
este caso mas que en d primeroy por razones obvias, €
sistema educativo se refina sobremanera, logrando una
sofisticacion extrema en su funcion de instrumento de
control social.

Asimismo, es ya otra cosa el mismo esfuerzo en una
sociedad que ha sufrido una transformacioén radical. En d
primer caso, es decir, cuando lasociedad no ha experimen-
tado una transformacién revolucionaria y mantiene ain su
caracter de sociedad de clases, sean 0 no visibles sus con-
tradicciones, pretender, digo, en este caso, que la educa-
cién sistematica puede ser d instrumento capaz de mudar
las estructuras equivale a caer en la ingenuidad que aqui
s criticaa. En tal sociedad, la educaciéon liberadora se
identificay se confunde de manera decisiva con d proceso
de organizar conscientemente a las clases dominadas con
miras a la transformacion de las estructuras opresoras.
Consecuentemente, esta educacion -en € seno de la cud
el desarrollo de unaconcienciallcidade larealidad sblo es
posible mediante la critica de esa misma realidad -presu-
pone una accion critica y préctica tanto en su'interior
como sobre ela.

En & segundo caso, en & que una nueva sociedad
comienza a adaptarse a la transformacion revolucionaria
de la vigja -transformacion que es penosay dificil porque
no <« lleva a cabo de manera mecanica-, las cosas ocurren
en forma diferente. y ocurriran tanto mas diferentemente
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cuanto mas capaz sea el nuevo poder de rechazar latenta-
cion del consumismo, que es la caracteristica esencial del
modo de producciéon capitalista Con la aparicién de
nuevas relaciones humanas, fundadas en una realidad mate-
ria distinta, con la desaparicion de antiguas dicotomias
tipicas de la sociedad burguesa, como la dicotomia entre
trabajo manual e intelectual, entre teoria y practica,
entre ensefiar y aprender, entonces podra surgir un nuevo
sistema educativo. De esta manera, la educacion liberadora
-laque en la etapa anterior s identificabacon & proceso
de organizacion de las clases y grupos dominados, organi-
zacion hecha con miras ala transformacion de las estruc-
turas opresoras y sin la cual no s realizalaliberacion- se
convierte en un esfuerzo sistematico d servicio de los
ideales de la nueva sociedad. Es obvio que tales ideales
son antagoénicos a los de la antigua clase dominante, la que
s siente oprimida por @ simple hecho de que ya no tiene
la capacidad de oprimir. La nostalgia del poder por parte
de la antigua clase dominante ir4 desapareciendo a medida
que @ nuevo poder s consolide y una nueva préctica social
vayatomando forma.

S e sistema educativo de la viga sociedad tenia como
tarea el mantenimiento de statu quo, ahora la educacion
debe convertirse en un elemento fundamental del proceso
permanente de liberacion. De aqui que no sea posible,
savo en d caso de unaingenuidad angélica o de un calculo
astucioso, negar el caréacter politico de la educacién, .como
también se desprende de todo lo anterior € hecho de que
los problemas basicos de la pedagogia no son estrictamen-
te pedagdgicos, sino méas bien de indole politica e ideol 6-
gica. A

He venido haciendo hincapié en laimposibilidad eviden-
te para mi aungue no lo sea necesariamente para otros, de
que el sistema educativo sea considerado como una palanca
0 instrumento de transformacién social. Sin embargo, en
ninguna parte he negado de maneraabsolutala posibilidad
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de un esfuerzo serio dentro de ese mismo sistema.

El problema que s plantea a quienes, aunque sea en
diferentes niveles, s empefian como educadores en €
proceso de liberacién, ya dentro del sistema escolar, ya
fuera del mismo, pero de todos modos dentro de. la socie-
dad (estratégicamente, fuera del sistema; técnicamente,
en su interior) consiste en saber 1o que deben hacer,
cémo, cuando, con quién y para qué, contra quién, y a
favor de qué.

Por tal razon, a tratar en diferentes oportunidades,
como ahora, e problema de la alfabetizacion de adultos,
nunca reduje & problema a un conjunto de técnicas y de
métodos, que no subestimo como tampoco sobrestimo.
Los métodos y las técnicas, que son naturalmente indis-
pensables, s£ hacen y s rehacen en la praxis. Lo que
estimo fundamental es la claridad en lo que atafie ala
opcién politica del educador o de la educadora, la que
involucra principios y valores que tanto d uno como la
otra deben asumir.- Claridad con respecto a "suefio po-
sible" que debe concretizarse. El "suefio posible" debe
estar siempre presente en nuestra meditacion en torno
a los métodos y las técnicas, porque existe entre este
"suefio" y estos métodos y técnicas unasolidaridad indes-
tructible. S, por gemplo, @ educador o la educadora
optan por la modernizacién capitalista, la alfabetizacion
de adultos, entonces, no puede ir més alla de capacitar a
.los adultos para que, por una parte, lean textos sin refe-
rirse d contenido y posean, por otra, la mejor capacidad
profesional paravender su fuerza de trabajo en |lo que no
por simple coincidencia s [lama "mercado de trabgjo". S
la opcidn del ensefiante es otra, entonces lo esencial en la
alfabetizacion de adultos consiste en que los analfabetos
descubran que lo verdaderamente importante no es leer
historias alienadas y alienantes, sino hacer- historia a par
que éstalos conformay sazona.

A riesgo de dar la impresion de ser esquematicamente
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simétrico, diria que, en & primer caso, nunca e pide alos
"educandos" que piensen de manera critica sobre los
factores que condicionan su propio pensamiento o que
reflexionen sobre & por qué de su propia situacién, ni s
les pide tampoco que hagan una nueva "lectura" de la
realidad, de una realidad que se les presenta como algo
que es, que esta ahi, y ala que deben simplemente adap-
tarse mejor. El pensamiento-lenguaje esta desconectado
de la realidad objetiva y lossmecanismos de absorcion de
la ideologia dominante nunca son discutidos. El conoci-
miento es algo que debe "ingerirse" sin mas ni més. H
analfabetismo es considerado ora como una "hierba
dafiina" ora como una enfermedad, lo que explica que s
hable mucho de su "erradicacion" o que se le designe
comouna"llaga".

Meros objetos en el contexto de la sociedad,declases,
ya que viven en €ella oprimidos e impedidos de ser,: de
desarrollar su personalidad, los analfabetos contintan.
siendo tales objetos en el proceso del aprendizaje de la
lecturay la escritura. La verdad es que, en tal aprendizaje.,
los educandos no son invitados a adquirir un conocimiento
anterior, de manera que, d verificar las limitaciones de este
conocimiento, puedan avanzar en € camino del conocer.
Se trata tan sblo de que los alumnos reciban pasivamente
un "conocimiento" prefabricado, establecido de una vez
por todas.

En el segundo caso, por € contrario, s lesinvitaa pen-
sar. En esta hipétesis, ser consciente no es una simple
férmula ni un mero "slogan", sino una manera funda-
mental de ser propia de los seres humanos, los cuales, d
par gue rehacen un mundo que no hicieron, hacen € suyo
y, en este hacer y rehacer las cosas, se rehacen asi mismos.
Es decir, son porque devienen, porque estan siendo.

El aprendizaje de la lecturay de la escritura, por ser
un acto creador, implica necesariamente en este caso la
comprension critica de la realidad. La adquisicion de un
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conoClmlento anterior que lo: analfabetos hacen, d par
que analizan su practica concreta, les abre la posibilidad
de un nuevo conocimiento que, rebasando los limites del
anterior, les revela d por qué de los hechos, despojando
de su aureola mitica las fasas interpretaciones de los
mismos. En este caso no existe separacion alguna entre €l
pensamiento-lenguaje y la realidad, por lo cual lalectura
de un texto requiere la"lectura" del contexto social a que
s refiere. No basta saber leer, mecanicamente, que "Eva
vio la vifa'. Es necesario saber cua es la posicion de
Evaen su contexto social, quién cultivalavifiay adénde va
d beneficio de este trabajo.

Los defensores de la neutralidad de la alfabetizacion de
adultos no mienten cuando dicen que examinar y esclare-
cer larealidad dentro del marco de la alfabetizacion cons-
tituye un acto politico..Pero, en cambio, falsifican la
verdad cuando niegan ese mismo caracter politico a
escamoteo de larealidad que ellos mismos hacen.
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GLOSARIO*

Absolutizacion delaignorancia. Creer
que una persona ho sabe nada de
nada.

Accion cultural. Cuando las personas
aprenden a "leer" y a "escribir"
su realidad, actuando sobre ella
para transformarla, su accion es
una accion cultural. Para Paulo
Freire todos los seres humanos, d
entrar en contacto con la natura-
lezay reflexionar sobre e sentido
gue tiene su accion, son creadores
de cultura. Por lo tanto su accion
es unaaccion cultural.

Actividad creadora. Cuando los hom-
bres y las mujeres realizan una
accion, reflexionando sobre la
misma para mejorarla, es una
accion creadora porque permite
que las cosas s hagan de acuerdo
con las necesidades que tienen en
su trabajo y no de acuerdo con
lo que dicen los libros o los que
quieren o creen saberlo todo.

Actividad heuristica de la conciencia.
Capacidad de crear, de transfor-
mar, de conocer laconciencia.

Acto cognoscente (de conocimiento).
Es la accién de conocer, de re-
flexionar, de analizar.

Acto digestivo. Es la accién que los
estudiantes y d profesor desarro-
Ilan en sus clasescuando aprenden
(memorizan) las cosas sin reflexio-
nar sobre ellas.

Acto mecanico. Hacer algo sin pen-
sar, como s fuésemos maquinas.

Aculturacion. Es la forma como un
pueblo se adapta a la forma de
pensar del pais que lo hainvadido
o de un pais que es lo suficiente-
mente poderoso como para impo-
nerle su manera de pensar a tra-
vés, por ejemplo, de la television,
del cine, etc. Implica una cierta
engjenacion de la cultura local.

Adentramiento. La accién que cada
persona gjerce d reflexionar sobre
lo que es ella (lo que esla socie-
da en la que vive), tratando de
llegar ad fondo de las cosas, ala
raiz, para conocerla tal como es,
laverdad, tratando de adentrarse,
de introducirse en € fondo delas
Cosas.

Alfabetizando. La persona que esta
aprendiendo aleer y escribir.

Althusseriano. El pensamiento de
Luis Althusser: filésofo francés
contemporaneo.

* En este glosario s explica d significado de algunas palabras de uso fre-
cuente en los textos de Freire y la connotacion especificaque é les da. (Nota

dd editor.)
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Analfabetismo regresivo. Cuando no

existe un vinculo claro y suficien-
temente organizado entre la dfao
betizacion y la postalfabetizacion,
el aprender a leer y a escribir
puede convertirse en un esfuerzo
que s pierde, regresivo (regresa
d estado de analfabetismo en el
que se encontraba).

Angelical. Parecido a los angeles

(criaturas puramente espiritual es).

Categorias. Son las nociones mas

generales en una ciencia. También
s refiere ala posicion social que
ocupa una persona en relacion.
con otra (por ejemplo las clases
sociales son categorias sociales).

Circulo de cultura. Es una escuela

diferente, en donde se discuten
los problemas que tienen los edu-
candos y € educador. Aqui no
puede existir el profesor tradi-
cional ("bancario") que todo lo
sabe, ni e alumno que nadasabe.
Tampoco pueden existir las lec-
ciones tradicionales que sblo van
a ejercitar la memoria de los
estudiantes. El circulo de cultura
es un lugar (junto a un é&rbol, en
la salade unacasa, en una fabrica,
etc.) en donde un grupo de perso-
nas se retine para discutir sobre
su préactica: su trabajo, larealidad
local y nacional, su vida familiar,
etc. En e circulo de cultura los
grupos que se rednen aprenden a
leer. y escribir, d mismo tiempo
que aprenden.a "leer" (analizar y
actuar) su préctica.

Codificacion. Es la representacion de

una situacion vivida por los estu-
diantes en su trabajo diario y que
tiene relacion con la palabra
generadora. La codificacion es la
representacion de ciertos aspectos
del problema que se quiere estu-
diar (permite conocer algunos
momentos del contexto concreto,
como diria Freire).

Concientizacion. Es unapalabrautili-

.zada por Freire (deformada por
mucha gente) que muestralarela-
d 6n que debe existir entre d
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pensar y el actuar. Una persona
(o mejor dicho, un grupo de
personas) que se concientiza (sin
olvidar que nadie concientiza a
nadie sino que los hombresy las
mujeres se concientizan mutua-
mente a través de su trabajo
cotidiano) es aquella que ha sido
capaz de descubrir (develar) la
razén de ser de las cosas (¢ por
qué de la explotacion, por ejem-
plo). Este descubrimiento debe
ir acompafado de una accidén
transformadora (de una organi-
zacién politica que posibilite
dicha accién, o sea una accibdn
en contra de laexplotacion).

Condicionamiento ideoldgico. Todas

las personas que vivimos en la
sociedad, hemos recibido una
forma de condicionamiento para
que pensemos en una forma de-
terminada, para que cuando s
nos dice algo estemos preparados
para aceptarlo como vélido sin
preguntarnos s realmente lo es.
Es una forma de obligamos a
pensar 1o que otros quieren que
pensemos. Este condicionamien-
to, que es una forma de control,
lo recibimos a través de los-me-
dios de informacién (la radio,
la television, los periddico.,.ctc.),
pero también en la escuela, en la
iglesia, etc., sin que nos demos
cuenta. La ideologia es la forma
en que s interpreta lo que suce-
de, la vida, € mundo. Asi este
condicionamiento. hace que este-
mos preparados a recibir como
cierta la interpretacion que del
mundo hacen otras personas.

Conflictos de clase. En el proceso

productivo surgen relaciones so-
ciales entre las diferentes perso-
nas, de acuerdo d papel que
ocupan en el propio proceso y por
su relacion (quien es d propieta-
rio) de los medios de produccién
(tierra, herramientas, ete.), por
ejemplo, entre empresarios Yy
obreros. Como los propietarios
de los medios de produccion se



apropian de algo que no les co-
rresponde, 0 sea que se aprove-
chan del rrabajo de los obreros,
entre obreros y patrones las
relaciones son dificiles, no son
armonicas ni entre iguales. Estos
conflictos no son entre las perso-
nas en sentido individual, como
seria entre Pedro y Juan, sino que
son entre los empresarios y los
obreros, considerados como clases
sociales que se oponen en d pro-
ceso productivo.

Consumir ideas. "Comer" ideas, pen-

sar lo que piensan los demas (los
periédicos, los profesores, los
padres) sin detenerse a reflexionar
s lo que dicen escierto o no, o €
por qué lo dicen. -

Contenidos programaticos. Los pro-

gramas que estdn establecidos
para que € estudiante y el profe-
sor estudien durante un periodo.
determinado.

Contexto concreto-contexto tedrico.

El contexto concreto es la situa-
cion, e lugar, d ambito en donde
se ubica un determinado proble-
ma que s quiere andizar. H
contexto tedrico es la reflexion
que se hace en relacion d con-
texto concreto. Entre estos dos
contextos se- establece una rela-
cién mutua; e primero influencia
ad segundo y viceversa; 0 sea, que
se establece una relacion dialécti-
ca. No se puede pensar correcta:
mente si @ fruto de estareflexién
no sirve de nada para mejorar €
trabajo diario. Pero para hacer
esto = necesita conocer bien la
practica, de la misma manera que
se necesita conocer lo que algunos
autores han reflexionado sobre
précticas similares.

su palabra, como dice Freire).
Pero, aunque las personas son
tratadas como si fuesen cosas,
objetos (y no' como personas,
sujetos), tal silencio es relativo.
Es un silencio aparente ya que los
explotados expresan, de aguna
forma, lo que realmente sienten
de su opresiéon. Entre los opri-
midos se desarrolla una cultura
que los poderosos no ven, que es
silenciosa, pero que es una forma
de resistir a la opresion. El cono-
cimiento de este silencio (e
silencio, por ejemplo, del aum-
no en clase) es muy importante
para poder lograr algin dia una
sociedad en donde este silencio
ya no sea permitido y en donde
los hombres y las mujeres puedan
expresar libremente su palabra (lo
que piensan del mundo y laforma
como quieren organizarse para
transformarl o).

Desafiar. Preguntar sobre € por qué

de las cosas. Dejarse desafiar
(desafiar a alguien) es interrogar,
cuestionar (pero no con fines
negativos, sino todo lo contrario),
no aceptar las cosas como son, no
detenerse ante los obstaculos rea-
les 0 aparentes que se levantan
paraevitar lareflexion.

Descodificacion. Es uno de los mo-

mentos mas importantes dentro
de la alfabetizacion. Se llama
descodificacion a la discusion
(didlogo) que se_debe realizar
entre d profesor (dfabetizador,
educador) y los estudiantes (alfa-
betizandos, educandos). Discusion
que ha de permitir conocer lo que
sucede en la realidad para tratar
de actuar sobre ella y transfor-
marla.

Criticizante. El que critica por criti- Desdialectizar. Impedir la unién
existente entre teoria y practica,

car.
Cultura del silencio. Es fruto de la esconder (velar)lo que sucede en

sociedad opresora en donde los
hombres y las mujeres no pueden
reflexionar y tomar decisiones
acerca de todo aquello que les
afecta (no pueden "pronunciar"

la realidad para que € estudiante
(el obrere, e campesino, e pro-
fesor de primaria, e profesor
universitario) no se dé cuenta de
lo que sucede realmente (de su
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manipulacion, explotaciéon). Un
pensamiento desdialectizado es
aguel que no puede darse cuenta
de la verdad de las cosas, que
solo repite lo que otros dicen.

Desvelamiento. Quitar € velo (lo que
cubre y no deja ver) a las cosas,
con e fin de poder conocerlas
(estudiarlas).

Desvelamiento critico. La accién que
los hombres y las mujeres deben
gjercer para quitar € velo (lo que
oculta) que no les deja ver y ana-
lizar la verdad de las cosas. Uegar
a fondo de las cosas, conocerlas,
descubrir 1o que hay en su inte-
rior. actuar sobre lo que se conoce
para transformarlo. ParaFreire un
conocimiento critico (desvela-
miento critico) exige una accion
transformadora.

Deviene, Viene a ser. que estaen con-
tinuo movimiento. que se convier-
te en algo nuevo.

Dialéctica hegeliana. Es la filosofia
hegeliana. 1lamada asi por Fede-
rico Hegel (1770-1834), fil6sofo
aleméan que identificé la naturale-
zay d espiritu con un principio
Gnico, en movimiento, de tesis.
antitesis y sintesis. Es una carac-
teristica del pensamiento.

Didlogo-antididlogo. Los hombres y
las mujeres d reflexionar sobre
su préctica (sobre su trabajo co-
tidiano) y d actuar sobre =zila,
para transformarla. necesitan co-
municarse, ponerse de acuerdo
entre si, estar dispuestos a escu-
char otras opiniones, a constatar
si lo que se estd haciendo es
realmente positivo, tratar de acep-
tar que nadie tiene la verdad
absoluta e incluso aceptar que
tal vez estemos equivocados. Es
actuar y pensar como sujetos y
permitir que las otras personas
que nos rodean también sean
sujetos criticos. Esta accion es
Ilamada por Freire didogo, €
cual solo es posible en la educa-
cién liberadora (problematizado-
ra). La posicion contraria es d
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a_nt)idiélogo (la educacién banca-

ria).

Didéctica. Se refiere d acto educati-
vo, d proceso como d profesor
y los alumnos estudian y apren-
den.

Dimensiones afines del conocimien-
to. Aquellos aspectos de otras
cosas, que son similares a cono-
cimiento estudiado. Son aspectos
importantes y parecidos a aque-
Ilos aspectos del conocimiento
que se esta estudiando.

Disciplina intelectual. Adquirir h&
bitos de reflexion, obligarse a
pensar con orden (teniendo ideas
claras, estudiando con orden y
entendiendo lo que se lee).

Educacion "bancaria'. Se denomina
de esta forma a todo tipo de
educacion en donde d profesor
es @ que dice la tltima palabray
los alumnos s6lo pueden recibir
y aceptar pasivamente o que €
profesor dice. De esta forma,
e Unico que piensaes @ profesor
y los alumnos sélo pueden "pen-
sar" de acuerdo alo que éste dice.
Asi. los estudiantes tienen la Uni-
ca mision de recibir los depdsitos
que € profesor hace de los cono-
cimientos que @ posee (como
sucede cuando se va a un banco
a depositar dinero). La educacion
bancaria es domesticadoraporque
lo que busca es controlar lavida
y la accion de los estudiantes para
que acepten e mundo tal como
éste es, prohibiéndoseles de esta
forma que ejerzan su poder crea-
tivo y transformador sobre el
mundo.

Educador-educando. Freire prefiere
hablar en estos términosy no'en
los términos tradicionales de
profesor-alumno, para enfatizar
la necesidad de crear una nueva
relacion entre los seres humanos
que participan en la educacion
como sujetos, para resatar el
hecho de que d alumno (el edu-
cando) yel profesor (el educador)
aprenden conjuntamente. inten-



tan conocer para transformar la
sociedad en la que viven y no
la aceptan tal como es.

El acto de ensefar presupone el

aprender. Nadie educa a nadie;
los hombres s educan entre si
mediatizados por su trabajo dia-
rio, nos dice Paulo Freire. Todos
sabemos algo de algo, nadie pue-
de creer que posee la verdad
absoluta sobre las cosas. De ahi
la exigencia del didlogo, en donde
el profesor y e alumno (el politi-
co y d pueblo) puedan opinar
sobre las cosas, analizarlasy parti-
cipar enla toma de decisiones de
todo lo que lesva a afectar. Entre
los oprimidos se desarrolla una
cultura que los poderosos no ven,
gue es silenciosa, pero que esuna
forma de resistir ala opresion.

Elitista. Se refiere atodo aquello que
favorece solamente a un grupo de .

gente. La educacion, por ejemplo,
es elitista cuando soélo favorece a
una minoria que logra llegar a la
universidad.

Enajenacion. alienacion. Cuando una

persona queda privadade larazén
o pierde  dominio de algo que le
pertenece. Proceso mediante €
cual un pueblo, un grupo, un
individuo se vuelve extranjero
(ciego, extrafo, perdido) a si
mismo. Esto puede suceder a
nivel econémico, politico, cultu-
ral, etc., o sea, que la persona no
sabe lo que estan haciendo con
ella misma y como no reflexiona
sobre lo que sucede, actia como
un extranjero que llega a un lugar
que no conoce y se siente perdi-
do. Latelevision, laradio, algunos
partidos politicos, algunas religio-
nes, etc., enajenan, alienan a la
gente, para hacerla pensar de
acuerdo con sus intenciones (in-
tereses). .

Especialicistas. Los que se sienten
especialistas (conocedores yestu-
diosos de un campo en especial)
en ago, pero que adoptan una
actitud prepotente (de "sébelo-

todo") y dogmética (poseedores
delaunicaverdad).

Espiritu investigador. Tener curiosi-
dad y ser ordenados para conocer
el fondo de las cosas. Estudiar
sisteméaticamente, no quedarse en
la superficie de las cosas, tener
disciplinaintelectual.

Estudiar €l estudio. Profundizar en
las ideas de fondo del texto,
estudiando la forma en que fue
escrito. profundizando en lo que
estudié e autor del texto para
poder escribirlo, en qué forma
estudié @ autor para escribirlo.

Falsa generosidad. El opresor intenta
demostrar su "generosidad" ha
ciendo regalos, distribuyendo algo
de su riqueza. Pero olvida que su
rigueza es fruto del trabajo ex-
plotado de los pobres. De ahi que
para tranquilizar su conciencia
trata de ser generoso, pero es
falsamente generoso, porque da
algo que en realidad no es suyoy
lo da porque se siente cufpable,
no porgne sea realmente sincero.

Focalista. Que no ve sino un punto
(un angulo, una parte) de las
cosas.

Fugas del texto. Cuando en un texto
hay ciertas partes o ciertos mo-
mentos en los que el autor (o el
lector) se escapa, se sde de la
idea central que se esta analizan-
do; cuando habla de algo que no
esta relacionado con laidea prin-

cipal.

Hechg dado. hecho que esta siendo.
Un hecho dado es algo que yano
se puede cambiar. Hecho que esta
siendo es algo que esta en conti-
nuo cambio (movimiento). Los
seres humanos y la sociedad
siempre estardn déandose, nunca
pueden considerarse como algo
acabado.

Hipdtesis. Suposicién de una cosa
posible, de la que se pueden
sacar conclusiones.

Hominizacién. Es e momento de la
evolucion del mundo, cuando
aparecieron d hombre y la mu-
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jer; o sea, cuando surge la capaci-
dad de reflexionar y de actuar
sobre la realidad para rransfor-
marla.

Humanizacidn-desbumanizacian. La
humanizaci6n es e camino por €l
cual los hombres y las mujeres
pueden llegar a ser conscientes de
si mismos, de su forma de actuar
y de pensar, cuando desarrollan
todas sus capacidades pensando
no solamente en si mismos, sino
de acuerdo con las necesidades de
los demés. En las sociedades en
donde las personas no pueden
pensar libremente (estan aliena-
das), se les impide hacerlo y se
les obliga a pensar de una deter-
minada manera (0 ni siquiera
pueden pensar porque no tienen
qué comer). En este caso, hay
personas que ni siquiera piensan,
que han sido convertidas en sim-
ples "objetos", en insttumentos
que producen riquezas. Pero hay
otras personas, las que se benefi-
cian de esta situacion, que soélo
piensan en ellas mismas (yen sus
familias), sin importarles lo que
lespase a los demés.

Ideologia. Es la forma en que toda
persona interpreta su vida y a
mundo, interpetacion que puede
ser critica y organizada o por €
conrrario desorganizada y no
consciente. De acuerdo con esta
forma de interpretacion, la gente
suele ordenar su comportamiento,
aunque esto no se haga en forma
consciente.

Ideologia burguesa. 1a concepcion
de la vida, de la sociedad, del
trabajo que ticne e burgués;, o
sea, la persona que posee la
riqueza y explota a los que son
pobres debido a la situacion de
injusticia impuesta por la socie-
dad manejada por los burgueses.

Ideologizado. Impedido de pensar
correctamente. Que no reflexiona
sobre 1o que se le dice, que se
rige por laideologia de orros, por
lo que orros piensan y no seinte-
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rroga a si mismo sobre lo que
d podriapensar.

Inacabados, inconclusos (en pro-
yecto). Los seres humanos se van
formando en sus relaciones socia-
les. Siempre podran saber, descu-
brir, hacer cosas nuevas, diferen-
tes; no s puede decir que sean
obras "terminadas" sino que por
el contrario, son seres en proyec-
to, en cambio constante.

Intelectuales. Aquellas personas que
se dedican a trabajar s6lo con la
cabeza, a pensar, 0 sea, aquellas
personas que no realizan ningln
tipo de trabajo manual. Todos
los hombres tienen capacidad
intelectual, son intelectuales, pero
desafortunadamente, debido a la
forma en que esta organizada la
sociedad, s6lo unos pocos (los que
tienen dinero) pueden dedicarse a
esta forma de trabajo. Existen
diferentes formas de ejercer la
funcidon de intelectuales: algunos
estan d servicio de los explota-
dos, otros a servicio de los ex-
plotadores.

Intelectualistas. Se refiere a un tipo
de intelectual que tiende a dis
torsionar las cosas con base en la
supuesta preponderancia de lo
intelectual sobre los sentimientos.

Izquierdicistas. Como en € caso de
los ",especialicistas’, los izquier-
dicistas son aquellos que asumen
una postura dogmatica y prepo-
tente ante los conflictos sociales,
apoyandose en lecturas rigidas de
las personas que defienden los
intereses de los oprimidos.

Modo de produccion. Es la forma
de organizacion del proceso pro-
ductivo; es la forma en laque la
sociedad se organiza en base alas
relaciones de produccioén, la for-
ma en que & hombre se relaciona
con la naturaleza para producir
riquezas materiales.

Palabra generadora. La palabra gene-
radora debe constituir para €
grupo con e que se va a traba-
jar, una palabra muy utilizada



dentro de 1lenguaje colidiano.
La condicion principal para que
una paabra sea generadora es
que ésta debe servir para gene-
rar, a partir de ella, otras paa
bras (por ello se le Ilama genera-
dora), con d fin de llegar d
aprendizaje de la lectura y de
la escritura.  Aprendizaje que
no puede separarse de la lectura
(la reflexion) y de'la escritura de
lo que sucede en la sociedad en
donde los estudiantes y @ pro-
fesor trabajan diariamente. En
otras palabras, la palabra gene-
radora debe permitir tanto una
lectura y una escritura linglis-
tica, como una lectura politica.
Politicidad. Se refiere a las relacio-
nes de orden politico.
Postalfabetizacién. Una vez que los
educandos han aprendido a leer

y a esc" hir (tanto las letras como-

su practica), deberdn continuar
aprendiendo (esto es la postal-
fabetizacion).

Postura critica. Actitud de conti-
nua reflexion, de curiosidad ante
las cosas. El deseo de conocer las
cosas como en realidad suceden,
desafiando a los demés y dejan-
dose desafiar sin adoptar pres-
cripciones dogmaticas.

Practica. Lo que nosotros realiza-
mos diariamente, nuestro traba-
jo. Se puede llamar préactica d
trabajo que d profesor redliza
con los estudiantes, de la misma
manera que préactica es el traba-
jo que d estudiante hace con €
profesor.

Practicas activistas. El trabajo diario
que £ hace sin ninguna reflexion.
Actuar sin pensar, sin intentar
transformar nuestra préactica.

Praxis. Es la union que se debe esta-
blecer entre lo que s hace y lo
que se piensa acerca de lo que se
hace. La reflexion sobre lo que
hacemos en nuestra labor diaria,
con d fin de mejorar dichalabor,
se puede denominar con & nom-
bre de praxis. Esla union entre

lateoriay lapréactica

Prescripcion dogmética. Receta que
no se puede cambiar por niliguna
otra; el querer obligar a los de-
més a que las cosas se hagan sin
reflexionar, sdlo porque algulen
dice que son de una determinada
manera.

Problematizacion. Es la accion de
reflexionar continuamente sobre
lo que se dice, buscando € por-
gtljé de las cosas, d para que de

as. .

Proceso formar de educaclOn. La
educacién que se lleva a cabo
desde la primaria hasta la uni-
versidad.

Provincias de ultramar. Hasta 1974,
Portugal se negaba a reconocer
que los territorios que mantema
bajo su invasién en @ continente
africano eran colonias y para
tratar de ocultar esta stuacion
las llamaba “Provincias portu-
guesas de Ultramar".

Quehacer radical. Lo que se hace a
diario, cotidianamente. La per-
sona que busca llegar a la raiz
de las cosas, que no se dea
engafiar por lo que le dicen los
otros; que estudia, que refle-
xiona.

Realidad objetiva. Es la forma cdmo
las cosas son, sin velos ni tapa-
duras.

Reflexion crl'tica. Es una expresion
muy utilizada por Freire para
hacer hincapié (subrayar, darle
mucha importancia) en'd estudio
cuidadoso de cualquier problema,
mediante € dialogo con los de-
mas, buscando las soluciones que
necesita nuestro trabajo diario.
Es una actitud que exige discipli-
na intelectual, la capacidad de
ad-mirarse ante las cosas, etc.

Relaciones dialécticas. El  término
dialéctica expresa la conexion
interna y dindmica que eXlste
entre las diferentes cosas que
conforman un hecho. Parte de la
idea de que todo aquello que
estd vivo estd compuesto por
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factores o fuerzas opuestas entre
si y la constante conexién entre
esos factores desencadena un
cambio constante. Por ejemplo,
existen relaciones dialécticas entre
e hombre y lanaturaleza, entre €
pensar y e actuar. Esto teniendo
en cuenta que lo que ocurre en
una parte también ocurre en otra.
S la sociedad cambia (por ejem-
plo en su proceso productivo
dejando de existir las relaciones
de explotacién) € hombre y la
mujer de esa sociedad también
cambian (ya podrén expresar lo
que sienten, participar en la
construccién de la nueva socie-
dad). De la misma forma, esto
sucede entre pensar y actuar.

Sgnificacion  prescriptiva,  Carécter
normativo, esperar que las cosas
se hagan como se indican, sin
reflexionar de acuerdo con los'
problemas que la préactica diaria
-presenta (sin re-erearlas, re-inven-
tarlas).

Socializacién. La forma como las
personas se adaptan a la sociedad
en que viven, la forma cémo en-
tran en contacto unas con otras.

Sociedades complejas. Toda sociedad
tiene formas muy complicadas de
organizacion, pero los paises desa-
rrollados creen que s6lo sus socie-
dades son complejas.

Sociedad revolucionaria, Es la nueva
sociedad que los hombres y las
mujeres tienen que construir en
donde las relaciones sociales de
producciéon ya no sean de explo-

tacién, sino de igualdad y de
colaboracion entre todos.

Subjetivista, La persona que solo
piensa pero que nunca actua,
que siempre habla pero no aporta
nada para la transformaciéon de
la préctica.

Suicidio de €ase. Esta expresion es
una metéfora que significa que
los hombres y las mujeres que
quieren participar en la cons-
truccion de una sociedad revo-
lucionaria deben matar en ellos
sus deseos de ser explotadores.

Transferencia de conocimiento. Es
e acto de depositar ideas sobre
los alumnos sin permitirles que
piensen y analicen lo que s les
estadiciendo.

Vision de fondo de la conciencia.
Los hombres y las mujeres no
son tan ingenuos como agunos
creen; s dan cuenta de muchas
cosas Yy tienen la capacidad de
llegar d fondo para analizar y
cambiar las cosas actuando sobre
ellascrilicamente.

Visiones abstractas. El tener ideas
que no dicen nada, que no nos
ayudan a resolver los proble-
mas del trabajo (préactica) diario,
que no tienen ninguna vincula-
cion con éste.

Vocacién ontolégica. El Ilamado que
sienten los hombresy las mujeres
desde dentro de si mismos para
que se conviertan en personas
capaces de pensar y transformar
su sociedad y de transformarse
en seres parasi mismos.
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La antologia que aqui presentamos contiene algunos de
los texios més importantes escritos por el educador brasile-
fio Paulo Freire, uno de los pioneros, a nivel mundial, de una
nueva forma de concebir la educacion, en la que los hombres
y las mujeres son desaflados a asumir conscientemente su
capacidad de sujetos creadores. La Educacién Liberadora
de Freire lejos de ser una receta es ante todo una invitacién a
reflexionar en torno a la labor educativa cotidiana con el fin
de transformaria. Freire concibe la educacién como un acto
politico y un aclo de conocimiento que se inscribe en un
contexto soclal determinado y para comprender la impor-
tancia de la educacién en toda sociedad Freire sostiene que
la educacién no es |2 palanca de la revolucion, pero que toda
revolucién es educativa.
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